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Naukowe zycie Pani Doktor Doroty Karkut wigze sie przede wszystkim z edukacja.
Akademicka swoisto$¢ jej macierzystej uczelni - Uniwersytetu Rzeszowskiego (dawniej
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej) - niewsgtpliwie wplynela na zainteresowania obecne;j
Habilitantki. Juz majace charakter interdyscyplinarny magisterium Zwigzki stowa i muzyki w
okresie Mlodej Polski przygotowywata pod kierunkiem znanego dydaktyka dra hab. Henryka
Kurczaba. Z ksztalceniem powigzany byt tez doktorat obroniony w roku 2003 na jednym z
najbardziej zastuzonych dla polonistyki szkolnej Wydziale Humanistycznym Akademii
Pedagogicznej (obecnie Uniwersytet Pedagogiczny) w Krakowie. Swiadczy on nie tylko o
konsekwencji w rozpoznawaniu kwestii integracji (temat dysertacii to Malarstwo Jjako
kontekst nauczania literatury w procesie dydaktycznym szkoly sredniej), ale i terminowaniu
miodej adeptki sztuki nauczania u badaczy najbardziej zastuzonych dla naszej subdyscypliny.
Opieckunem naukowym doktoratu byt bowiem prof. dr hab. Zenon Uryga - jeden z
niewatpliwych naukowych autorytetow w zakresie dydaktyki. R6wniez recenzenci rozprawy
to cenieni w §rodowisku badacze - dr hab. Maria Jedrychowska oraz dr hab. Henryk Kurczab.
Udzial zwlaszcza bylego promotora magisterium w procesie opiniowania doktoratu

potwierdza tezg o przemyslanej i konsekwentnej drodze rozwoju naukowego Pani Karkut.

Obowigzki zawodowe od poczatku, czyli od roku 1994, wypehiata Pani Doktor
Karkut w Zakladzie Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego rzeszowskiej uczelni,
pracujac na kolejnych stanowiskach - poczawszy od asystenta stazysty, asystenta, adiunkta, a
od roku 2016 wyktadowcy. Wykonujac powinnosci nauczyciela akademickiego, aktywnie
wspolpracowala ze szkotami na wszystkich szczeblach edukacyjnych, wygtaszala odczyty,

prowadzita warsztaty dla nauczycieli. Dla studentéw przygotowywata nie tylko ¢wiczenia, ale
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tez wyktady z rozmaitych przedmiotéw obowigzujgcych przyszlych szkolnych polonistow,
m.in. z metodyki nauczania, podstaw teorii ksztalcenia i wychowania, integracji
mig¢dzyprzedmiotowej, pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych, literatury dla
dzieci i milodziezy, edukacji tworczej i literaturoterapii czy semiotyki tekstow kultury i
wiedzy o kulturze. W roku 2015 zaczeta tez prowadzi¢ zajecia z jezyka polskiego jako obcego

dla obcokrajowcow przygotowujacych si¢ do studiow na polskich uczelniach.

Warto doda¢, ze Doktor Karkut byla recenzentka ponad 20 prac licencjackich i
magisterskich, co stanowi dobre przygotowanie do samodzielnego kierowania seminariami
tak na studiach stacjonarmych, jak i zaocznych. Zestaw wypunktowanych tu réznych
czynnosci potwierdza, ze Pani Dorota Karkut musiata caly czas rozwijaé swoje kompetencje,
studiujgc prace z réznych dziedzin wiedzy, tak z zakresu literaturoznawstwa, dydaktyki oraz
glotodydaktyki, jak i filozofii, psychologii, semiotyki, kulturoznawstwa, estetyki. Z kolei
wykonywane przez Habilitantke na Uniwersytecie Rzeszowskim dodatkowe zadania
zwigzane z pelnieniem funkcji czlonkini zespoléw opracowujacych programy w zakresie
Nauczania Jezyka Polskiego jako Obcego oraz Specjalnosci Logopedycznej z Ksztalceniem
Polonistycznym, zbudowanie autorskiego programu Warsztatéw metodycznych prowadzonych
kilkakrotnie na studiach podyplomowych, opieka nad Sekcja Dydaktyczna Kota Naukowego

Polonistow swiadcza o akceptacji Jej dziatan przez rodzime srodowisko naukowe.

Pani Doktor Dorota Karkut byla tez wspdtorganizatorka konferencii miedzynarodowej
(W maju 2009). Natomiast w trakcie spotkania w Madrycie nauczycielom ze szko6t
polonijnych prezentowata konkretne przyklady umozliwiajace promocje¢ za granicg jezyka i
kultury polskiej (2011, spotkanie zorganizowane przez Hiszpansko-Polskie Stowarzyszenie
Kulturalne Forum), a w ramach polsko-austriackiego projektu Readway - looking for
attractive and effective ways to develop interest in reading wyglosila prelekcje na temat
zachecania do lektury (2012). Uczestniczyla tez w miedzynarodowych i krajowych
konferencjach organizowanych przez Uniwersytet Pedagogiczny w Krakowie i Akademie
Pomorskg w Stupsku. Lacznie po doktoracie wygtosita na nich 9 referatéw, co moze nie jest
liczba imponujacy, ale warto zauwazyé, ze réwnolegle podejmowata bardziej aktywne
dziatania o charakterze popularyzatorskim. Wynikly one ze wspélpracy z Wydawnictwem
"Armoryka" zajmujagcym si¢ publikowaniem ksigzek historycznych, religijnych, a takze
materialow dotyczacych kultury i dziejow lokalnych. Habilitantka uczestniczyla w

przygotowaniu 9 tomow powstatych w ramach dwoch serii wydawniczych: Biblioteki
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Celtyckiej oraz - istotnej dla edukacji regionalnej - Biblioteki T radycji Sandomierskiej. Pisata
wstgpy, wprowadzenia, recenzowata i redagowala materialy wydawnicze. Na te dziatalnosé
Habilitantki zwracam uwagg i z tego wzgledu, Ze obrazuje ona jeden ze stylow uprawiania
dydaktyki opisanych przez Jana Polakowskiego. Badacz ten analizujac tozsamo$¢ tej
stosunkowo nowej dziedziny wiedzy, wymienial wlasnie popularyzacjg, ale tez praktyke
szkolna, publicystyk¢ dydaktyczng i prace naukowe. Te ostatnie taczyt ze stylem okreslanym
jako poznawczy (zob. O koncepcji pracy naukowej z dydaktyki literatury, w: Prace z
dydakiyki literatury i jezyka polskiego, t. 3, Krakéw 1986 oraz O réznych stylach uprawiania
dydakiyki literatury, ,,Polonistyka” 1996, nr 2).

Dziatania naukowe Doroty Karkut tgczg sie z Jej udzialem w Radzie Redakceyjnej Serii
Filologicznej "Zeszytow Naukowych Uniwersytetu Rzeszowskiego” (aktualnie wydawanej pt.
"Dydaktyka Polonistyczna"). Potwierdza je réwniez dolaczony do dokumentacji
habilitacyjnej wykaz autorskich publikacji Pani Doktor. Jest ona autorka monografii
Malarstwo jako kontekst literatury i jezyka polskiego w doswiadczeniach uczniowskiego
odbioru (Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, 2010) oraz wspotredaktorkg tomu
Ksztaicenie literacko-kulturowe w dobie kultury masowej (Wydawnictwo Uniwersytetu
Rzeszowskiego, 2010). Zamiescita tez 15 artykuléw w dwdéch czasopismach akademickich:
"Zeszytach Naukowych Uniwersytetu Rzeszowskiego" oraz "Annales Universitatis
Paedagogicae Cracoviensis. Studia at Didacticam Litterarum Polonorum et Linguae Polonae

Pertinentia”. Ponadto opublikowata 19 szkicoéw w tomach zbiorowych.

* % *

Tworczo$¢ Doktor Doroty Karkut koncentruje sie wokét - jak pisatam wyzej -
tematyki integracji ksztatcenia polonistycznego z innymi dziedzinami. Oprécz niej w orbicie
dociekan badawczych Habilitantki pojawily sie zagadnienia dotyczace zainteresowan
czytelniczych uczniow, ich $wiadomosci historycznej i aksjologicznej. Ta wladnie
problematyka dominuje w autorskiej monografii wskazanej we wniosku jako "gléwne
osiggniecie naukowe", a zatytwtowanej Miejsce i rola historii w edukacji polonistycznej.
Badania i refleksje nad Swiadomoscig historyczng uczniéw (Rzeszéw 2017). Publikacja
powstawata dos$¢ dlugo. Jej poszczegélne fragmenty byly wczesniej zaprezentowane w

tomach zbiorowych. Na potrzeby ksiazki zostaty jednak uzupelnione i przeredagowane.



Z uznaniem odnie$¢ si¢ musze¢ do tematyki podjetej w opiniowanej ksigzce. Choé
bowiem relacje migdzy historig a literatura od dawna interesuja badaczy reprezentujacych
obydwie wspomniane dziedziny wiedzy, to edukacyjne znaczenie $wiadomosci minionych
dziejow dodatkowo wyeksponowaty zjawiska wlasciwe naszej wspolczesnosci. Szybki
rozw0j cywilizacyjny i towarzyszaca mu niepewno$é mtodych ludzi zwigzana z ich wlasnym
migjscem w tradycji rodzinnej, lokalnej, narodowej (dowodza tego badania socjologdw i
pedagogow) w sposob oczywisty ewokujg refleksje nad relacjami miedzy czasem minionym a
przysztym. Troska o jakos¢ tak ukierunkowanego myslenia to jedna z waznych szkolnych
obligacji. Trudno mi jednak bezdyskusyjnie zaakceptowaé pojawiajace si¢ juz na samym
wstepie ksigzki Pani Doroty Karkut (zob. s. 9) i powtarzajace sie w kilku innych fragmentach
(zob. np. s. 56-57..., 182..., 227) twierdzenia o tym, ze kryzys czytania literatury historycznej
wynika przede wszystkim z dominacji ksztattujacej tozsamosé miodych ludzi kultury
popularnej. W tej ostatniej watki historyczne sa nader czesto wykorzystywane, a o lekturze
prowadzacej od popkultury do tekstow kultury wysokiej/elitarnej pisza nie tylko dydaktycy,
ale i przedstawiciele innych dyscyplin humanistycznych (zob. np. ostatnia ksigzka Konrada
Dominasa, Internet jako nowa przesirzer recepcji literatury antycznej, 2017). Habilitantka
przywotuje m.in. sad Magdy Karkowskiej, ktéra powody niecheci miodych ludzi do
kanonicznych szkolnych lektur historycznych upatruje zaréwno w ich objetosci, jak i
zawartosci, zwracajac przy tym uwage na ich udziat w kreowaniu stereotypow (np. wobec*
innych nacji). Ten kierunek my§lenia zastuguje na zdecydowanie powazniejszy namyst niz '
jego jedynie przypisowe odnotowanie (zob. s. 9; por tez zdawkowo potraktowany problemr
tworzenia si¢ "mitu narodowego i osobowego" - s, 44). I nie chodzi mi o lekture ahistoryczﬁa(,
a raczej o odkrywanie niegdysiejszego, czg¢sto innego niz bliski obecnym uczniom sposobu
postrzegania Swiata i relacji migdzy ludzmi. Przywolywanie problematyki czasu pozwala nie
tylko na obrazowanie historycznosci tekstu, ale - co wydaje sig szczegblnie wazne -
intelektualizuje proces odbioru. "To do nas nie przemawia..." - méwia mlodzi. Warto uznaé
ich racje po to, by pokaza¢, do kogo kierowali swoje teksty dawni autorzy 1 jak mysleli o
swiecie, co warunkowato ich sady, ktére z nich sg i obecnie aktualne, a co mozna/trzeba
odrzuci¢. Zauwazana przez wielu badaczy i sygnalizowana przez Habilitantke czesta niecheé
miodziezy do utworéw opowiadajacych o naszych dziejach zastuguje na wielostronniejsze,
bardziej poglebione refleksje i uzasadnienia, a tych - co stwierdzam po lekturze catosci - w
pracy Pani Doroty Karkut - nieco brakuje. Juz dwa przywotane wyzej przyktady pozwalaja
nie zgodzi¢ si¢ z nazbyt jednoznacznymi, bo analitycznie niezwaloryzowanymi i
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idealizujacymi problem stwierdzeniami w rodzaju: "W kulturze polskiej powies¢ historyczna
stuzyta poszukiwaniu prawdy o czlowieku w przesztosci, dostarczaniu rzetelnej wiedzy

historycznej i spotecznej, projektujac wzorce przydatne w czasach wspolczesnych" (s. 43).

Ksigzka Miejsce i rola historii w edukacji polonistycznej dzieli si¢ na - cho¢ formalnie
niewydzielone, ale jednak wyrazne - dwie czesci. Pierwsza ma charakter bardziej teoretyczny,
nickiedy wrgcz sprawozdawczy. Dowodzi ona jednak duzego oczytania Habilitantki i
poruszania si¢ przez nig po wielu badawczych obszarach. Pani Doktor Karkut odwoluje sie
nie tylko do konstatacji literaturoznawcow (Tadeusza Bujnickiego, Anny Burzynskiej, Jacka
Kolbuszewskiego, Ryszarda Koziotka, Michala Pawla Markowskiego, Ryszarda Nycza, Jana
Prokopa, Marka Zaleskiego...), ale tez filozoféw ( Ernsta Cassirera, Hansa Georga Gadamera,
Charlesa Taylora, Barbary Skargi,...), historykéw (Franka Ankersmita, Krzysztofa Pomiana,
Jerzego Topolskiego...), antropologéw (Wojciecha Burszty, Ewy Domanskiej...), socjologow
(Florian Znanieckiego, Zygmunta Baumana, Jerzego Szackiego...), pedagogéw (Zbyszko
Melosika, Lecha Witkowskiego...), psychologéw (Erika Eriksona, Howarda Gardnera....),
badaczy polonistyki szkolnej (Barbary Myrdzik, Marty Rusek, Elzbiety Miko$, Stanistawa
Bortnowskiego, Wiestawy Wantuch...). Przywotane tu - wybidrczo i jedynie przyktadowo -
nazwiska dokumentujg, jak wieloaspektowe bywajg obserwacje dydaktyczne. Prezentowanie
ustalei powstatych w ramach tak réznych dziedzin wiedzy obrazuje tez ztozonosé zjawiska
ujgtego w tytule rozprawy, ktére zdecydowata si¢ poddaé refleksji sama Habilitantka. I tu
musze sformutowaé kolejng uwagg. Zasygnalizowane przez Doktor Karkut np. sposoby
czytania wiasciwe neohistoryzmowi czy poetyce kulturowej (zob. s. 48-50) warto by nie tylko
relacjonowaé, ale i zastosowa¢ w lekturze utworéw zakorzenionych w szkolnym kanonie, co
dokumentowaloby, jak moina w trakcie ich szkolnego odbioru stosowaé nowe klucze
interpretacyjne i by¢ moze uchronitoby przed nadmiernymi w moim odczuciu uproszczeniami
czestymi w szkolnych sposobach czytania. Pozwolitoby tez na ukonkretnienie powtarzajacych
si¢ w omawianej ksigzce idealizujgcych twierdzeri w rodzaju: "Kulturowe ujecie historii w
edukacji oznacza budowanie tozsamosci jednostki w oparciu o poszanowanie tradycji, kultury
i jezyka wilasnego narodu, a takze w duchu tolerancji oraz otwartosci na inne kultury i
tradycje" (s. 56), czy tez sugestii bez takich egzemplifikacji zwyczajnie niejasnych:
"odpowiedni dobor kanonu bohateréw w edukacji historycznej jest niezwykle wazny, gdyz
moze wptywac na model wychowawczy przez wskazywanie odpowiednich wzorcow" (s. 57).

Odpowiedni dobor - tzn. jaki?; odpowiednich wzorcow - czyli jakich? Czy istotnie postacie



historyczne moga by¢ wylacznie prezentowane milodziezy jako "wzory zachowaf"? Jak
sprawié, by blizsze rzeczywistodci stalo si¢ twierdzenie: "historia powigzana z jezykiem
polskim stuzy wszechstronnemu rozwojowi osobowosci" (s. 58) - wszechstronnemu tzn. nie
tylko odwolujagcemu sie do emocji i przyjmowanych od innych twierdzen, ale i
umozliwiajagcemu rozwijanie intelektualnego/rzetelnego namystu nad kwestiami nie zawsze
mozliwymi do fatwego zakwalifikowania jako $wiadectwa prawdy, dobra i pi¢kna...
Cytowana przez Dorote Karkut poznanska historyczka i antropolog kultury Ewa Domanska
pisala przeciez: "to, czego szukamy w przeszlo$ci, zalezy od tego, co gnebi wspolczesnosé..."
(s. 58; podobny sad Pawla Jasienicy przytacza Habilitantka na s. 61). "Podwojny tryb
lektury”, o ktorym takze Pani Karkut pisze, rowniez zaktada nie tylko lekture "historyczng"
(umieszczanie utworu w kontekscie macierzystym), ale i "prezentystyczna" (zaktadajaca
namyst nad sposobem istrienia utworu w kulturze wspélczesnej, bliskiej uczniowskim
doswiadczeniom). Na marginesie spostrzezen poczynionych przez Habilitantke musz¢ jednak
uscisli¢ Jej informacje. Koncepcje okreslang jako "podwdjny tryb lektury” opisat Michat
Glowinski w szkicu: Szkolna historia literatury: wprowadzenie w tradycje zamieszczonym w
tomie z roku 1980, a zatytutowanym Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego. Zatozenia -
oceny - postulaty i zredagowanym przez Bozen¢ Chrzastowskg i Terese Kostkiewiczowa.
Tymczasem Habilitantka powoluje si¢ m.in. na znaczenie p6zniejsza, bo pochodzaca z 2004
roku pracg Leszka Jazownika Wyzwolié moc lektury. Aksjologiczno-dydaktyczny sens dzieta
literackiego i ksigzke zbiorowa Kultura - jezyk - edukacja: dialogi wspéiczesnosci z tradycjg,
pod red. Beaty Gromadzkiej, Doroty Mrozek, Jerzego Kaniewskiego - z roku 2008. Z
niezrozumialych dla mnie powodéw nazwisko Michata Glowinskiego we wskazanym

kontekscie/fragmencie w ogdle si¢ nie pojawia - zob. s. 61.

Ostatni rozdzial teoretycznej czesci ksigzki poswiecita Habilitantka obecnosci
problematyki historycznej w podstawie programowej oraz podrgcznikach szkolnych.
Odwotuje si¢ w nim do Podstawy programowej do jezyka polskiego z 2008 r., a obecnosé
kontekstow historycznych wigze z analizg lektur szkolnych w trzech etapach edukacyjnych
(szkota podstawowa, gimnazjum, liceum), bo tych ten o$wiatowy dokument dotyczyt.
Wskazuje m.in. na dwie drogi, ktore moze wybra¢ nauczyciel, chcac zapoznawaé uczniéow z
tradycjg: uktad chronologiczny i problemowy. Zgadzajac si¢ z Doktor Karkut z wysokg oceng
wystawiong przez nig cyklom tematycznym wpisanym w krakowski program To lubig!,

musz¢ jednak zauwazy¢, ze byl on opublikowany w 2002 roku i powigzany z inna,



wezesniejszg podstawa programowa. Pewnym uzasadnieniem dla takiego czasowego
przeskoku moze by¢ jednak wyjasnienie sformutowane w odniesieniu do omawianych w
rozdziale podrgcznikéw - takze realizujacych zapisy z dokumentéw programowych z lat
wezesniejszych (poczawszy od 1999 roku). Habilitantka pisze bowiem: "Dokonany na uzytek
pracy wybor obejmuje podreezniki, na podstawie ktérych mozna najwyrazniej zaobserwowaé
zmiany w polskiej edukacji, co wydaje si¢ szczegélnie istotne wobec kolejnej reformy
zapowiedzianej na rok 2017" (s. 73). Opisujac szkolne ksiazki, badaczka skupia uwage na
minionych realiach w nich przedstawianych, wskazuje na analizowang w podr¢cznikowych
¢wiczeniach role sztuki stowa, znaczenie refleksji o prawdzie historycznej i literackiej fikcji.
Piszgc o powiesciach historycznych naszego noblisty, stwierdza: "kluczem do zrozumienia
fenomenu Sienkiewicza moze by¢ analiza warstwy Jezykowej, poznanie sfery obyczajowosci
i kultury, a przede wszystkim odnalezienie w dziele uniwersalnych i ponadczasowych
wartoscl." (s. 101). Powoluje si¢ tez na stuszne - jak pisze - stowa Zofii Agnieszki Ktakéwny
przekonujacej o koniecznosci demitologizacji historii, jesli to, co dawne, "ma co$ znaczyé"
oraz mna niefatwe/delikatne kwestie zwigzane z formowaniem postaw zwigzanych z
patriotyzmem (zob. s. 81, 95), takze tym obywatelskim. Habilitantka wskazuje rozwigzania
podr¢cznikowe, ktore Jej zadaniem, umozliwiajg osiagniecie takich celow dydaktycznych
(zob. np. s. 88, 94, 99, 100). W przywolanym rozdziale Doktor Karkut stara si¢ skupié uwage
na propozycjach, ktore pokazujac znaczenie historii, sugeruja jej konieczng waloryzacje i
starajg si¢ uwzglednia¢ réwniez potrzeby egzystencjalne uczniéw. Taki kierunek refleksji
niweluje nieco/ogranicza w pewnym stopniu méj krytyczny recenzencki stosunek do
wskazanych wezesniej dyskusyjnych, bo nazbyt banalizujacych problem sformutowan, ktore
jednak i w tym rozdziale sie pojawiaja. Przykltadowo: nazbyt uproszczone twierdzenie o
wartosciach patriotycznych, ktére w czasach wojennych "nie tylko egzystuja w sferze
deklaracji, ale stajg si¢ spelnione i po§wiadczone przykladem", rozumianym jako po$wiecenie
zycia za whasny kraj... (s. 93). Mam watpliwo$é: czy opisang w tekscie (i potwierdzong w
pracach historycznych, np. S. Broniewskiego, Calym zyciem, Warszawa 1983) potrzebe
szukania czynu trzeba tak prosto utozsamia¢ z "gotowoscia oddania zycia...". Ta ostatnia teza
odnoszaca si¢ do bohateréw Kamieni na szaniec zmienia swoja wymowe, jesli np. zwrdcimy
uwage na rolg instruktoréw harcerskich, znaczenie programu "Dzi§ - Jutro - Pojutrze", o
ktérym Kamifiski rowniez pisze, czy tez przeanalizujemy sceny $mierci bohaterdéw wyraznie

wpisane w kulturowy/literacki wzorzec heroicznego umierania za oj czyzne.



Wyzej oceniam w opiniowanej monografii jej druga czes¢ bedaca efektem
diagnostycznych badan ankietowych. Pierwsze z nich byly prowadzone jeszcze przed rokiem
2010. Wynika to m.in. ze swoistosci obserwacji dydaktycznych, ktore sa niezwykle
czasochfonne. Maja jednak ten walor, ze odnosza si¢ do empirii, bez ktérej dyskurs
edukacyjny bywa nazbyt zyczeniowy, a niekiedy albo stereotypizujacy zjawiska, albo je
idealizujacy. Fakt zebrania w jednej publikacji wynikéw badan prowadzonych w réznym
czasie w szkotach gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych oraz wéréd studentow i nauczycieli
potraktowa¢ trzeba jako walor dziatan podejmowanych przez Habilitantke. Whioski
wynikajace z ankietowych eksploracji, a dotyczace wiedzy i oceny zjawisk historycznych
przez uczniéw, studentéw i nauczycieli - nie sg z pewnoscig zaskakujace. Ich zaletg jest
jednak fakt, ze doswiadczalnie potwierdzaja wezesniejsze czastkowe przekonania i

obserwacje.

Badania Doktor Doroty Karkut dokumentuja zasadnicza role nauczycieli w procesach
tak zaintrygowania uczniéw przesztoscia, jak i zniechecania do niej. Dydaktycznie wazny jest
dobor tekstow, faktow oraz kierunki refleksji nad nimi. Historia bylaby "ciekawsza, gdyby
system nauczania byt trochg inny i wazniejsze byloby to, dlaczego co$ si¢ stalo, a nie w
ktérym dokladnie roku" - pisata jedna z ankietowanych uczennic (zob. s. 110). Wypowiedzi
miodych ludzi pozwolity Habilitantce na eksplikacjg/objasnienie rozmaitych zadan, ktére - w
odbiorze uczniéw - petni $wiadomos¢ dawnych zdarzen. Poczawszy od funkcji poznawcze;j,
spoteczno-ideowej, identyfikacyjnej, wspolnotowej przez odniesienia tego, co byto, do
wspoliczesnosei i pamigei ujmowanej takze w aspektach osobistych. Wskazujg tez np. na
lepszg orientacj¢ licealistéw w czasach starozytnych i wicksze klopoty z czasami
nowozytnymi, co wynika m.in. z dominacji ukladu chronologicznego w konstruowaniu
lekeyjnego procesu. Badania dowodza, ze historia traktowana bywa przez uczniéw w sposéb
instrumentalny (ocena z przedmiotu), a wiréd wielu z nich nawet ta dotyczaca ich wlasnego
regionu nie znajduje znaczacej liczby zwolennikéw, a to z pewnoscia warte jest dalszych
obserwacji rozpoznajacych przyczyny takiego zjawiska. O zapasci zainteresowan
historycznych  wsréd mlodych 1ludzi dobitnie $wiadczy fakt, ze w szkotach
ponadgimnazjalnych cieszacy si¢ najwicksza popularnoscia Sienkiewicz zostat wymieniony
jedynie przez 7% ankietowanych! Tylko tez w pojedynczych przypadkach Habilitantka
odnotowata fakty przekonujace o - jak pisze - "znajomosci (choé¢ niekoniecznie czytaniu!)

roznorodnych odmian pisarstwa historycznego: niepozbawionych fikcji literackiej powiesci,



dramatow, a takze opartych na faktach relacji naocznych $wiadkow (reportazy, pamietnikow,
dziennikéw) oraz ksigzek popularnonaukowych i opracowan pisanych przez historykow,
badaczy i znawcéw poszczegélnych epok, jak i popularyzatoréw historii" (s. 124).
Formutujac wnioski, Doktor Karkut zwraca uwage na zmiang roli literatury, ktora - w
odbiorze uczniéw - nie petni juz funkcji kreujacej wzorce osobowe, a dominacja warstwy
narracyjnej nad dialogiem, archaizacja j¢zyka, elementy historiograficzne i objetos¢ ksigzek
-zniechgca do czytania. Badania potwierdzaja tez tezy o zainteresowaniu miodych przede
wszystkim swiatem, ktéry ich otacza. Mlodziez - dowodzi Doktor Karkut - w literaturze "chce
znalez¢ odpowiedzi na skomplikowane i aktualne problemy dzisiej szego dnia" (s. 132). Warto
dydaktycznie spozytkowaé t¢ wynikajaca z ankietowej empirii ostatnia sugestig, by
pokazywa¢, jak wspélczesnos¢ warunkowana jest zdarzeniami minionymi i tym samym

wprowadzac je w orbit¢ zainteresowan uczniow.

Kolejne zaprezentowane badania dotycza wybranych lektur historycznych od lat
istniejacych na lekcjach jezyka polskiego. Habilitantka poszukujac odpowiedzi na pytanie:
"Do czego szkole potrzebny jest dzi§ Sienkiewicz?" (s. 140), potwierdza wszystkie
wezesniejsze sugestie na temat powodow czytania/nieczytania i barier lekturowych. Odstania
tez szkolny schemat lektury, traktujacy powiesci jako dokument historyczny. Jak bowiem
zauwaza jedynie: "Nieliczni uczniowie dostrzegaja réznice miedzy kreacjq pisarska a historig"
(s. 145, por tez 5.147 - 157), co jednoznacznie wskazuje na zly stan edukacji polonistyczne;.
Réwnie niepokojace sa diagnozy poziomu wiedzy studentéw, skoro wielu z nich
oddzialywanie Sienkiewicza lgczy m.in. z "ksztaltowaniem $wiadomosci historycznej".
Konieczna zatem jest refleksja, do ktérej Habilitantka zacheca, przywolujac stowa Zofii
Budrewicz: "Jakim potrzebom czytelniczym stuzy dzi§ szkolne czytanie Sienkiewicza, ktore
uparcie podtrzymuje polskoé¢ w wersji heroicznej, budowanej na poczuciu wyzszoscl, dumy,

krzywdy i cierpienia?" (s. 162).

Na dominacj¢ mimetycznego stylu czytania, cho¢ réwnoczesnie pelnego emocji i
empatii, wskazujg tez obserwacje dotyczace lektur o II wojnie Swiatowej - Kamieni na
szaniec Aleksandra Kaminskiego (jak dowodza badania czytelnictwa - prowadzone od lat
m.in. przez Zofi¢ Zasacky - tekstu cieszacego sie niewatpliwym uznaniem wsréd uczniéw)
oraz Dywizjonu 303 Arkadego Fiedlera. Cho¢ podobnie jak we wczesniejszych eksploracjach
i tu wypowiedzi uczniéw ograniczajg si¢ do deklaracji, og6lnikow i powtarzania gotowych
formul, pojawiajg si¢ wsrod nich i takie, ktére uzmystawiaja - na co stusznie zwraca uwage
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Habilitantka - jak bardzo "kategoria polskosci i patriotyzmu wymaga dzi§ nowego, §wiezego
spojrzenia, kt6re byloby odpowiedzig na stereotypowe i powierzchowne opinie mlodziezy" (s.
176).

Rozdziat ostatni Ksztalcenie Swiadomosci historycznej na lekcjach Jezyka polskiego i
historii odnosi si¢ do sposobu postrzegania uczniowskiej swiadomosci historycznej przez ich
nauczycieli. Przywotywane pojedyncze (bez danych procentowych) wypowiedzi raczej
sygnalizujg niepokojace Habilitantke zjawiska, trudno potraktowaé je jako istotne
statystycznie. Minorowy ton dyskredytujacy mtodziez, wskazywanie na bledy w konstrukcji
oswiatowych dokumentéw i pomijanie roli lekcji polskiego w kreowaniu/ukierunkowywaniu
myslenia uczniéw - czego nie zawsze budujace swiadectwa pojawily si¢ we wczesniejszych
fragmentach ksiazki - sprawiaja, ze wypowiedzi pedagogéw nie sg w pehi przekonujgce. Juz
Jednak dane oméwione w podrozdziale Postacie historyczne jako wzorce osobowe i
wskazanie przez 25 % badanych Adolfa Hitlera jako osoby najbardziej ich interesujacej - co
sytuuje ten wynik na pierwszym miejscu omawianego uczniowskiego rankingu - zmuszaja do
podjecia intensywnych dziatan formacyjnych nie tylko przez nauczycieli, ale 1
dydaktykow/wyktadowcow akademickich. Taki stosunek do postaci Jednego z najwiekszych
zbrodniarzy w historii ludzkosci trudno wyjasnié "zlozonoscig jego biografii” (zob. s. 185), na
co uwage zwraca jedna z uczennic cytowanych przez Doktor Karkut, Licealistka pisata o
Hitlerze: "mimo tego, ze dokonat tych wszystkich zbrodni, jest on niezwykle ciekawy i
interesujacy, jak réwniez jego filozofia w dziele Mein Kampf” (s. 187). Rzeszowska badaczka
podpowiada kierunek, choé¢ raczej nie konkretne rozwiazania. Przekonuje o koniecznosci
przeformulowania modelu patriotyzmu, o potrzebie wspolpracy polonistow i historykow,
pisze o klopotach wynikajacych ze zr6znicowania programowego w obrebie tych
przedmiotéw, ale i wskazuje na mozliwosci kooperacji, by wreszcie sformutowaé

oczekiwania i nazwa¢ problemy zwigzane akademickim ksztalceniem nauczycieli.

Badania Doktor Doroty Karkut obrazujg stan szkolnego wprowadzania w tradycje,
okreslaja potrzeby mlodziezy, jej przeswiadczenia i wyobrazenia o roli czasow minionych
pozostajgcych "w stuzbie terazniejszosci” (s. 228). Wnioski nie sa jednoznaczne, ale tez
materia, ktérej dotyczg, jest skomplikowana. Z trudem jednak przyszioby mi zgodzi¢ sie z
przeswiadczeniem Habilitantki, bo dowoddw na to brakuje, 7e zwiazek edukacji z aktualng
polityka historyczng i rozwigzaniami wpisanymi w nowe podstawy programowe otworzy na
wielokulturowos¢ i umozliwi zrozumienie Innego (zob. s. 229-231).
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Cho¢ nie podzielam pewnych szczegbtowych wnioskéw Habilitantki, wiem jednak, ze
dla rozwoju dydaktyki jako nauki, o czym wielokrotnie przypominala Bozena Chrzgstowska,
szczegdlne znaczenie majg prace badawcze. Nestorka poznanskich, ale i polskich

dydaktykow, przywotujgc wezesniejsze konstatacje Jana Polakowskiego, dowodzila:

Badacz dydaktyki polonistycznej ma ambicje szersze: jego celem jest rozwdj dydaktyki, ktéra
wychodzi poza obszar wiedzy zastanej i ma na uwadze ksztalkcenie nauczycieli polonistéw zdolnych
dokonaé przeobrazeii polonistyki szkolnej — konkluduje Polakowski. Doceniajgc trafno$¢ ujecia tego
nadrzgdnego celu, trzeba przypomnie¢, co podkreslat autor omawianej refleksji, ze granice wyr6znionych
»Stylow” metodyki sa ptynne, a badan naukowych nie mozna zamknaé w odgomie zamknietych normach. Na
przyklad ,wychodzenie poza obszar wiedzy zastanej” moze byé realizowane przez twércow nowatorskich
podrecznikéw czy nowej, dobrej ksigzki metodycznej odwolujacej sie do istotnych ustalen badawczych. Takie

prace maja niewatpliwie walor naukowy, poszerzajac przestrzen refleksji i dzialan praktycznych w szkole.

Biorgc pod uwage sformutowane przez naszych poprzednikéw wnikliwe uwagi o
wielorodnosei stylow uprawiania dydaktyki, pozostaje mi wyrazié nadzieje, ze i droga
wybrana przez Habilitantke, cho¢ nie zostata oceniona przeze mnie wylacznie aprobatywnie,
okaze si¢ jednak naukowo plodna. Zwrdci uwage tak o0séb ksztalcacych przysziych
pedagogow, jak i czynnych nauczycieli polonistéw oraz historykéw na zawitosé Zwigzkoéw
przesztosci, terazniejszosci i przysztoéci oraz zlozonosé relacji miedzy tozsamoscia
indywidualng, zbiorowa, narodowa. Z kolei krytyczny namyst nad dorobkiem wiasnym
otworzy droge do zrozumienia innych. Poznawanie tych wielorakich zaleznosci jest jednym z
wazniejszych, a nietatwych zadan stojacych przed wspélczesna polska edukacja
humanistyczng. Dlatego tez wnosz¢ o dopuszczenie Doktor Doroty Karkut do dalszych

etapow przewodu habilitacyjnego.

Mosis. Vriablion il ﬂ‘“’%ﬁ“’/?

Poznan, 12 lutego 2018 roku
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