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Wykorzystanie asynchronicznych narze¢dzi do nagrywania glosu i ich wplyw na
rozwijanie kompetencji komunikacyjnej uczacych si¢ jezyka angielskiego jako

obcego

Streszczenie

Rzeczywistos¢, w ktorej zyjemy jest pelna narzedzi cyfrowych. W kazdym
niemal aspekcie naszego zycia mozemy dostrzec ich obecnos¢. Réwniez komunikacja
migdzy ludZzmi, czy to w formie ustnej czy pisemnej, wykorzystujaca rézne narzedzia
cyfrowe stata si¢ zjawiskiem powszechnym. Narzedzia cyfrowe znajdujg réwniez swoje
miejsce w nauczaniu jezykow obecych. Liczne e-booki, stowniki elektroniczne,
platformy i aplikacje przeznaczone do rozwijania réznych sprawnosci jezykowych sa
czyms oczywistym i powszechnym wsrdd uczacych sie jezyka obcego.

Nauka méwienia w ogoéle, a szczegdlnie nauczanie méwienia w jezyku obcym to
proces, ktéry ma kluczowe znaczenie nie tylko jako wyksztalcenie umiejetnosci
mowienia, ale jako proces, ktéry ma na celu zaistnienie zjawiska komunikacji. Dlatego
uczgc sie jezyka, istotng kwestie stanowi kompetencja komunikacyjna, ktérej rozwoéj i
doskonalenie to cel nauczania i uczenia si¢. Uczac si¢ jezyka, mozna z latwosciag
korzysta¢ z réznych narzedzi i zasobéw cyfrowych. Réwniez z gotowych,
przypadkowych lub specjalnie przygotowanych dla celéw edukacyjnych podcastow.
Pojawia si¢ jednak pytanie, czy wykorzystanie narzedzi asynchronicznych,
przeznaczonych do nagrywania glosu moze stanowi¢ narzedzie w rekach nauczyciela do
rozwijania ustnej kompetencji komunikacyjnej uczniow? Czy tworzenie wlasnych
podcastow przez uczniow w jezyku angielskim ma wplyw na rozwoj tej kompetenciji i
czy moze pomoc przygotowac si¢ do egzaminu zewngtrznego z tego jezyka? Jak taki
sposob nauki bylby postrzegany przez samych uczacych si¢? Wiasnie te pytania
stanowig pytania badawcze postawione w niniejszej rozprawie, a rozprawa ta skupia si¢
przede wszystkim na korelacji pomigdzy tworzeniem podcastow a rozwijaniem ustnej
kompetencji komunikacyjnej uczniéw uczacych si¢ jezyka angielskiego jako obcego.

Praca skiada si¢ z pigciu czgsci. W rozdziale pierwszym przedstawione zostaty

elementy charakterystyczne dla procesu nauczania méwienia w jezyku obcym,
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wychodzac od aspektow teoretycznych, poprzez ich praktyczna realizacje, aby w dalszej
czgsci pokaza¢ pozadane efekty tego procesu. Nauczanie méwienia w jezyku obcym —
poddane analizie w pierwszym rozdziale — jest dla dzisiejszego stylu funkcjonowania
swiata waznym wyzwaniem. Nie ma wigkszego zapotrzebowania na znajomosé
wylacznie np. gramatyki, ale wrecz konieczna okazuje si¢ by¢ zdolnosé komunikowania
si¢. To nie sama teoria jgzyka i jej idealy sg celem procesu nauczania, ale wiasnie
kompetencja komunikacyjna, ktéra jest gléwna met¢ procesu edukacyjnego i ze
wzgledu na nig dokonuje si¢ pewnej korekty zadan czy podej$é w procesie
dydaktycznym. Wlasnie zastosowanie teorii w praktyce pokazuje, ze dochodzi tu do
glosu nie tylko przyjety model i jego realizacja, ale czynniki osobowosciowe danej
jednostki oraz okolicznosci w ktorych realizuje si¢ nauczanie jezyka. W tym procesie,
aby mogt by¢ efektywny kazdy — nauczyciel i uczefi — musi spetniaé swoja role w
perspektywie zatozonych efektéw zgodnych z zatozeniami podejscia komunikacyjnego.
Mimo wielu aspektéw nauczania moéwienia w jezyku obcym tylko zréwnowazone
wzigeie ich pod uwage daje¢ szansg na osiagnigcia kompetencji komunikacyjnej czyli
zrealizowania celu, przed ktorym na samym poczatku uczen i nauczyciel staneli.

Aby proces nabywania przez ucznia takiej kompetencji mogl by¢ efektywny
musi by¢ poddawany weryfikacji praktycznie na kazdym etapie. Rozdzial drugi pracy
poswiecony zostal wlasnie aspektom zwigzanym z ocenianiem, ktore zostato podzielone
na to odbywajace si¢ w klasie jezykowej (ocenianie wewnatrzszkolne) i to poza nia, w
czasie egzaminéw zewngtrznych (ocenianie zewnetrzne). Omawiajgc ocenianie
wewnatrzszkolne zwrocono uwage na trzy czynniki, ktére choé nie wyczerpuja
czynnikéw wplywajacych na ocenianie, sa kluczowe, a sg to: zasad oceniania, stosunek
do bledoéw i informacja zwrotna. Jako, ze weryfikacja dokonywana jest nie tylko przez
ucznia czy nauczyciela w dalszej czgéci podjeto zagadnienie oceniania zewngtrznego
opartego na wynikach, wychodzac od prezentacji réznych rodzajow testow jezyka
mowionego 1 docierajac do prezentacji egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego i
zasad jego oceniania, jako, ze to ten egzamin stanowi kontekst badan
przeprowadzonych w ramach niniejszej rozprawy.

Nauczanie jezyka obcego, w tym takze nauczanie mdwienia, to proces bardzo
ztozony, w ktérym wystepuje wiele czynnikow, ktore warunkujg efekt koncowy.
Jednym z nich sa narzedzia asynchroniczne do nauki mdéwienia. One jednak bylyby
bezuzyteczne bez kliku innych elementéw wplywajacych na nauczanie. Dlatego

rozdzial trzeci porusza zagadnienia zwigzane z nauczaniem moéwienia w $rodowisku
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cyfrowym, ze szczeglnym uwzglednieniem narzedzi asynchronicznych. Zwraca tez
uwage na umiejetnosci niezbednych do kierowania procesem dydaktycznym, z
wykorzystaniem wspomnianych weczesniej narzedzi, kierujgc si¢ mottem ,najpierw
dydaktyka” (Turula, 2017), pozniej technologia. W rozdziale tym omoéwiona jest
rowniez koniecznosci wypracowania autonomii uczacego sig, ktora staje sie
sprzyjajacym Srodowiskiem do zastosowania narzedzi asynchronicznych czy to w
nauczaniu czy doskonaleniu méwienia w jezyku obcym

Cze$¢ praktyczna rozprawy zostala podzielona na dwie mniejsze catosci. W
rozdziale czwartym zaprezentowano przypuszczenia teoretyczne, przedstawiono pytania
badawcze i hipotezy, obrang metodologi¢ oraz wyniki przeprowadzonych badan. Z
kolei rozdziat piaty dotyczy analizy wynikéw otrzymanych w badaniu jakosciowym i
ilosciowym oraz prezentacji poszczeg6lnych wnioskow.

Zmienne wybrane do analizy to podcasting jako zmienna niezalezna oraz ustna
kompetencja komunikacyjna i osiagniecia uczniéw w zakresie umiejetnosci moéwienia
W jezyku angielskim jako zmienna zalezna, ktéra byla obserwowana i mierzona. Istni eja
podstawy by przypuszczac, ze tworzenie wlasnych podcastow wplywa na rozwdj ustnej
kompetencji komunikacyjnej uczniéw. Istnieja bowiem badania, ktore analizujg wplyw
wykorzystania podcastéw tworzonych przez uczniéw w procesie dydaktycznym.
Przykiadowo, badania przeprowadzone przez Farangi et al. (2015), wsréd 60 uczniow w
Iranie, wykazaty korzystny wptyw wykorzystywania podcastéw w klasie jezykowej na
rozwdj umiej¢tnosci méwienia. Podobne rezultaty przyniosly badania przeprowadzone
przez Diez i Richters (2020) wsréd uczniéw uczacych si¢ jezyka Francuskiego jako
obcego w Hiszpanii. Wykazaly one, ze poprzez nagrywanie wiasnych podcastow
uczniowie mieli wiecej mozliwosci ¢wiczenia ustnych wypowiedzi a to pozytywnie
wplynelto na ich rozw6j umiejgtnosci mowienia oraz wymowy. Szereg badan wykazato
pozytywny stosunek uczacych si¢ do tworzenia wlasnych podcastéw w jezyku obcym w
ramach nauki tego jezyka (np. Facer et al., 2009; Hamzaoglu, Kogoglu , 2016; Samad et
al., 2017).

Edukacyjne korzysci plyngce ze stosowania podcastingu w klasie jezykowej,
zwlaszcza jego pozytywnego oddzialywania na rozwijanie ustnej kompetenciji
komunikacyjnej, wpisywanie si¢ podcastingu w zalozenia podstawy programowej
ksztalcenia ogdlnego na wszystkich etapach ksztalcenia (MEN, 2008, 2018) oraz luka
badawcza w tym zakresie na gruncie polskim s powodem podjecie tego tematu przez

autora pracy. Analizujac poruszane zagadnienie na gruncie polskim mozna zauwazy¢,
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ze podcasting i jego potencjal jest omawiany z teoretycznego punktu widzenia (np.
Gorecka, 2009; Zajdel, 2020; Niewczas, 2021).

Glownym celem niniejszej rozprawy jest zatem sprawdzenie stosownosci
zalozenia, ze tworzenie wlasnych podcastow przez uczacych sie jezyka angielskiego
jako obcego wplywa na rozwoj ustnej kompetencji komunikacyjnej w tym jezyku.
W celu odpowiedzi na postawione wyzej pytanie badawcze autor niniejszej pracy
prébuje znalezé odpowiedZz w jaki sposob podcasting wplywa na ustng kompetencjg
komunikacyjna i jaki jest zwiazek pomiedzy tworzeniem podcastow przez ucznidow a
ich przygotowaniem si¢ do ustnego egzaminu maturalnego z jezyka obcego. Dodatkowo
badane jest odnoszenie si¢ przez ucznidbw do wykorzystania podcastow w klasie
jezykowej. Postawiono trzy hipotezy badawcze:

1. Istnieje zwiazek pomiedzy wykorzystaniem podcastéw w klasie jezykowej a

rozwojem ustnej kompetencji komunikacyjnej.

2. Podcasting moze poméc przygotowac si¢ uczniom do ustnego egzaminu

maturalnego.

3. Ogdlnie, uczniowie maja pozytywny stosunek do tworzenia wiasnych

podcastow.

Badaniem objeto uczniéw szkoly $redniej znajdujacej si¢ w wojewodztwie
podkarpackim w ostatniej klasie, przygotowujacych si¢ do egzaminu maturalnego z
jezyka angielskiego jako obcego. Badanie przeprowadzono w okresie od wrzesnia 2018
r. do kwietnia 2019 r. w dwoch grupach uczniow — grupie badawczej i grupie
kontrolnej. Grupy liczyly ogotem 29 osob, 14 w grupie badawczej i 15 w grupie
kontrolne;.

Badania prowadzone byly w oparciu o metode mieszana, co pozwolilo autorowi
dokona¢ ewaluacji proponowanego modelu nauczania méwienia wspomaganego
podcastami oraz jego narzedzi w naturalnym srodowisku klasowym, poszerzonym o
$rodowisko online. Zastosowano quasi-eksperyment, cz¢sto wykorzystywane w
badaniach edukacyjnych (Cohen, Manion, Morrison, 2007). Ze wzgledu na
prowadzenie badan w $rodowisku edukacyjnym, nie bylo mozliwosci losowego doboru
uczniéw z calej populacji do grup badawczych. Badacz miat jedynie mozliwo$¢ wybra¢
losowo, ktéra z dwoch grup bedzie grupg badawcza, a ktora grupa kontrolng. Ponadto,
badacz nie dokonywal zadnych modyfikacji na potrzeby eksperymentu w wybranych
grupach, majac na celu weryfikacje postawionych hipotez w rzeczywistych warunkach

polskiej szkoty. To réwniez pozwolilo na monitorowanie procesu dydaktycznego
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wspomaganego podcastami w perspektywie dilugoterminowej oraz kontrolowania
wynikéw koncowych na egzaminach zewnetrznych. W celu ograniczenia
Jjednostronnosci danych, zastosowano strategi¢ triangulacji. Wykorzystano pre-test
(probny ustny egzamin maturalny) i post-test (wlasciwy ustny egzamin maturalny),
ankiety oraz obserwacj¢ ukierunkowana, skoncentrowang na calej grupie. Zardéwno
dane ilosciowe jak i jako$ciowe byly zbierane na poczatku i na koncu prowadzonego
badania, dodatkowo wspierane obserwacja w trakcie calego procesu badawczego.
Zalozono, ze jesli analiza wszystkich zrodel danych bedzie sugerowaé podobne wyniki,
bedzie mozna uznac, ze wnioski sa rzetelne i nie subiektywne (Wilczynska, Michonska-
Stadnik, 2010).

W ramach wprowadzonej procedury uczniowie tworzyli wlasne podcasty raz w
tygodniu, w ramach pracy domowej, wykorzystujac narzedzia proponowane przez
nauczyciela. Cata procedura sktada sie z 4 krokow:

1. Nauczyciel wprowadzal temat w klasie (praca nad stownictwem i/lub

gramatyka);

2. Nauczyciel przygotowywal zadanie domowe zwigzane z mowieniem a
uczniowie nagrywali wlasne wypowiedzi w domu i udostepniali je
nauczycielowi;

3. Nauczyciel odstuchiwatl nagrania uczniow i udzielat im informacji zwrotnej
mailowo.

4. Nauczyciel podsumowywal zadanie w czasie lekcji w szkole, skupiajac si¢
(w razie potrzeby) na powszechnie wystepujacych wsréd wypowiedzi
uczniow problemach jezykowych, w tym na btedach w wymowie.

Ponadto, wszystkie zadania przygotowywane przez nauczyciela mialy forme
zadan egzaminacyjnych. W badaniu wykorzystano 3 narzedzia asynchroniczne:
Vocaroo, Fotobabble, VoiceThread. Wszystkie narzedzia uzyte w eksperymencie byly
bezplatne, a kolejno$¢ ich stosowania byla zamierzona, uwzgledniajac pewne
specyficzne cechy narzedzi i potrzeby szkoleniowe.

Wszystkie zebrane dane zostaly poddane wnikliwej analizie. W celu weryfikacji
postawionych hipotez dane ilosciowe uzyskane w ramach ustnych egzaminow
maturalnych (egzamin probny i egzamin wlasciwy) poddano analizom statystycznym.
Wykonano analizy czestosci, analizy podstawowych statystyk opisowych wraz z testem
Shapiro-Wilka oraz dwuczynnikowe analizy wariancji w schemacie mieszanym.

Podstawowe statystki badanych zmiennych znajduja si¢ ponizej (Tabela 1).



M

Me

SD

Sk.

Kurt. Min.  Maks. W p
Pomiar |
Umiejetnosé prowadzenia
B ) 5,52 6 0,69 -1,13 0,10 4 6 0,69 <0,001
konwersacji (Zadanie 1)
Umiejetnos¢  tworzenia  opisu,
krotkiej wypowiedzi i opowiadania 5,10 5 1,01  -0,89 -0,27 3 6 0,80 <0,001
(Zadanie 2)
Umiejetno$¢  anali i produkcji
A ) i B 4 3,62 3 1,32 0,07 -1,54 2 6 0,85 <0,001
mowy (Zadanie 3)
Sprawnos$¢ komunikacyjna 14,24 14 249 -0,07 -1,59 11 18 0,87 0,001
Zakres 1,59 2 0,57 027 -0,81 1 3 0,72 <0,001
Poprawnosé 1,76 2 0,74 043 -1 1 3 0,79 <0,001
Wymowa 1,79 2 041 -1,53 0,35 1 2 0,50 <0,001
Plynno$é¢ 1,90 2 0,31 -2,75 596 1 2 0,35 <0,001
Umiejetnosci jezykowe
s ) 152 ) 7,03 8 1,68 -0,50 -1,06 4 9 0,87 0,002
zaprezentowane w czasie egzaminu
Wynik ogélny 2124 22 3,98 -0,11 ~-1,56 15 27 0,90 0,008
Pomiar I1
Umiejetnosé prowadzenia
5,69 6 0,66 -197 2,55 -4 6 0,52 <0,001
konwersacji (Zadanie 1)
Umiejetno$¢  tworzenia  opisu,
krotkiej wypowiedzi i opowiadania 5,62 6 0,82 -2,09 337 3 6 0,53 <0,001
(Zadanie 2)
Umiejetno$¢  anali i produkcji
& i ¥ / 5,55 6 0,87 -1,75 1,81 3 6 0,57 <0,001
mowy (Zadanie 3)
Sprawno$¢ komunikacyjna 16,86 18 2,22 -1,59 0,74 12 18 0,55 <0,001
Zakres 341 4 0,73 -0,85 -0,57 2 4 0,74 <0,001
Poprawnosé 3,34 4 0,77 -0,70 -0,91 2 4 0,75 <0,001
Wymowa 1,90 2 031 -2,75 5,96 1 2 0,35 <0,001
Plynnos¢ 1,90 2 0,31 -2,75 596 1 2 0,35 <0,001
Umiejetnosci jezykowe
" B 10,55 12 1,94 -1,36 1,05 6 12 0,74 <0,001
zaprezentowane w czasie egzaminu
Wynik ogolny 27,41 30 3,87 -1,52 1,16 18 30 0,71 <0,001




M — $rednia; Me — mediana; SD — odchylenie standardowe; Sk. — sko$no$¢; Kurt. — kurtoza; Min i Maks. — najnizsza i najwyzsza
warto$¢ rozkladu; W — wynik testu Shapiro-Wilka; p — istotnosé
Tabela 1

Podstawowe statystyki opisowe badanych zmiennych ilosciowych

Uczniowie byli testowaniu w trakcie egzaminow ustnych — przed rozpoczeciem
eksperymentu (egzamin prébny — pomiar I) i po jego zakonczeniu — w rzeczywistych
egzaminach maturalnych (pomiar IT). Ocenie podlegata sprawnos$¢ komunikacyjna oraz
umieje¢tnosci jezykowe zaprezentowane w czasie egzaminu zgodnie z Kryteriami
oceniania wspomnianego egzaminu, wedlug schematu zaprezentowanego ponizej
(Tabela 2).

: Sprawnoé¢ ki)ﬁﬁ_liikacyjna - Umiejetnosci jqzy_ri-(;)_\;\_fé zaprezentowane w czasie
egzaminu
‘Zadanie 1 Zadanie 2 Zadanie 3 Zakres Poﬁfﬁwﬁoé@n W_y‘f;(;w_a Plynnos¢
0123456 0123456 0123456 01234 01234 012 012
Tabela2 S

Kryteria oceny egzaminu maturalnego

Zebrane dane rozpatrywano w oparciu o 3-elementowy model' ewaluacji
kompetencji komunikacyjnej, na ktory skladajg si¢: kompleksowos¢ (ztozonosc)
uzywanego jezyka, poprawnos$¢ jezykowa i plynno$¢ wypowiedzi, $cisle zwiazana ze
sprawnoscig komunikacyjna (Bygate, 1998).

W pierwszej kolejnosci przeanalizowano sprawnos$¢ komunikacyjng uczniow.
Byla ona oceniana poprzez wykonanie 3 zadan egzaminacyjnych, stad tez na poczatku
przeanalizowano wyniki uzyskane przez uczniow w poszczegélnych zadaniach (1, 2, 3).
Nastepnie poddano analizie wyniki ogdlne uzyskane tgcznie w tych trzech zadaniach.
Uzyskane dane stanowily podstawe do okre$lenia umiejg¢tnosci komunikacyjnych
uczniow. W kolejnym kroku przeanalizowano osobno kazdy z elementéw stanowigcych
o umiejetnosciach jezykowych tj. zakres struktur jezykowych wykorzystanych przez

uczniéw, poprawnos¢ uzytych form jezykowych, wymowa oraz ptynnosé wypowiedzi.

! ang. CAF — complexity, accuracy, fluency.



W ostatnim kroku tej serii analiz przeanalizowano wyniki dla ogdlnego wskaznika
umiejetnoscei jezykowych w czasie egzaminu. Wyniki uzyskane przez uczniéw w grupie
badawczej poréwnano z wynikami uczniéw grupy kontrolne;.

W kolejnym kroku przeanalizowano dane jakosciowe zebrane w dobrowolnych,
anonimowych ankietach. Pierwsza ankieta, przeprowadzona na poczatku eksperymentu
miala na celu zebranie danych pozwalajacych okreslié poziom jezykowy grup
badawczej i kontrolnej, a takze ich stosunek do méwienia w jezyku angielskim oraz
doswiadczen zwigzanych z podcastingiem. Druga ankieta zostala przeprowadzona po
przygotowaniu pierwszego wlasnego podcastu przez uczniow. Jej celem bylo zebranie
danych dotyczacych pierwszego wrazenia uczniéw pracujacych z podcastami oraz
wyniklych trudnosci. Ostatnia ankieta przeprowadzona na Kkoniec eksperymentu
sktadata si¢ z o$miu pytan otwartych. Taka forma ankiety pozwalala uczniom na
swobodne wyrazanie swoich opinii a badaczowi na zebranie mozliwie najpetniejszych
danych. Jej celem bylo pozyskanie informacji dotyczacych tworzenia podcastow przez
uczniow, ich stosunku do nich oraz w jaki sposob taka forma pracy wplynela na
umiej¢tnosci méwienia w jezyk angielskim uczacych si¢ oraz ich przygotowanie si¢ do
ustnego egzaminu maturalnego.

Dodatkowo, przez caly czas trwania projektu badawczego prowadzono
obserwacje, ktore rowniez zostaly poddane analizie. Typ przyjety w tym badaniu to
obserwacje czesciowe skoncentrowane na calej grupie. Elementy obserwacji
obejmowaly stosunek uczniow do tworzenia podcastow i wykorzystywanych narzedzi,
a takze ich poziom uczestnictwa w zajgciach lekcyjnych oraz ich stosunek do méwienia
w jezyku angielskim. Wszystkie spostrzezenia zostaly zapisane w dzienniku badacza,
prowadzonym przez nauczyciela.

Dokonane analizy statystyczne oraz analizy danych jakos$ciowych sg spojne i
potwierdzaja prawdziwos$¢ wszystkich postawionych hipotez. Mozna zatem stwierdzié,
ze: istnieje zwigzek pomiedzy wykorzystaniem podcastow w klasie jezykowej a
rozwojem ustnej kompetencji komunikacyjnej, podcasting moze pomoéc przygotowaé
si¢ uczniom do ustnego egzaminu maturalnego. Ponadto, stosunek uczniow do
tworzenia wlasnych podcastéw jest pozytywny.

Analiza wszystkich Zroédel danych sugeruje takie same wyniki. Mozna zatem
zalozy¢, ze wnioski sa rzetelne i nie subiektywne (zob. Wilczynska, Michonska-
Stadnik, 2010). Odnoszac si¢ do ustnej kompetencji komunikacyjnej uczniow, nalezy

stwierdzié, iz umiejetne wlgczenie podcastow w proces nauczania méwienia przyczynia
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si¢ do rozwijania kompetencji komunikacyjnej uczniéw, znaczaco rozwija ich
sprawno$¢ komunikacyjng, poprawnos¢ jezykowa, wymowe, jak i zakres stosowanych
srodkoéw jezykowych, jednoczesnie budujac przyjazne srodowisko nauczania i uczenia
si¢, promuje ich autonomie. Ponadto, tworzenie wlasnych podcastéw pomaga uczniom
przygotowac si¢ do ustnego egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego i ma wplyw
na wyniki uzyskiwane przez uczniéw w czasie tego egzaminu. Uczniowie juz od
plerwszego nagrania wlasnej wypowiedzi pozytywnie odnosza sie do tworzenia
podcastéw w jezyku angielskim, okreslajac podcasting jako ciekawa i pozyteczna
metode nauki j¢zyka angielskiego, w tym nauki méwienia w tym jezyku.

Wyniki uzyskane w ramach niniejszego badania pozwalaja na udzielenie
twierdzacej odpowiedzi na giéwne pytanie badawcze czy tworzenie wlasnych
podcastow przez uczacych si¢ jezyka angielskiego jako obcego wplywa na rozwoj
ustnej kompetencji komunikacyjnej w tym jezyku.

Biorgc pod uwage edukacyjne korzysci plynace ze stosowania podcastingu w
klasie jezykowej, pozytywny wplyw na rozwéj kompetencji komunikacyjnej uczniow w
jeézyku obcym oraz na przygotowanie si¢ i uzyskiwania wyzszych wynikéw podczas
ustnego egzaminu maturalnego w szkole $redniej nalezy uznaé, iz podcasting moze
stanowi¢ innowacyjna metod¢ nauczania w stosunku do nauczania tradycyjnego.
Jednoczesnie taka forma pracy z uczniami wpisuje si¢ w zalozenia podstawy
programowej ksztalcenia ogélnego w Polsce (MEN, 2008, 2018) i moze byé
promowana w polskich szkotach. Wyniki uzyskane w kontekscie przygotowania
uczniow do ustnego egzaminu maturalnego otwieraja pole badawcze w kontekscie

innych egzaminéw jezykowych testujacych sprawnosé mowienia.



