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O komunikacji dnia codziennego.

Nabywanie i stosowanie leksyki potocznej przez polskich studentow germanistyki

Streszczenie

Komunikacja towarzyszy cztowiekowi od dnia narodzin az do $mierci. Nie komunikowa¢ si¢ —
jak stusznie zaznaczyt tworca aksjomatéw komunikacyjnych Paul Watzlawick — si¢ nie da.
Komunikuje si¢, aby zainicjowa¢ stosunki miedzyludzkie, aby je polepszy¢ lub zepsué, aby
pozna¢ nowych ludzi, otrzymaé rzeczy, ktérych si¢ pragnie, wynegocjowac lepsze warunki,
zalatwi¢ interesy lub dowiedzie¢ si¢ nowych rzeczy (Young / Travis, 2011: 3-4).
Neuliep (2014: 10) zastanawia si¢ nad tym, czy to wlasnie nie pozbawienie czlowieka
mozliwoéci komunikowania si¢ nie uzna¢ za jedng z najgorszych kar, jaka mozna zadaé
cztowiekowi. Rozprawa doktorska pt.: Zur Kommunikation im Alltag. Erwerb und Gebrauch
der umgangssprachlichen Lexik durch polnische Germanistikstudenten (O komunikacji dnia
codziennego. Nabywanie i stosowanie leksyki potocznej przez polskich studentow germanistyki)
sktada si¢ z szeSciu rozdziatdow. Cztery pierwsze rozdzialy poswigcone sa rozwazaniom
teoretycznym, a dwa kolejne majg charakter typowo empiryczny. Cze$¢ teoretyczna pracy
analizuje jezyk 1 komunikacje, bada pojecie znaczenia oraz przedstawia techniki
semantyzacyjne. W czesci empirycznej przedstawiony zostal korpus obejmujacy niemiecka
leksyke potoczng zaczerpnigta z niemieckich programow telewizyjnych, ktory stat si¢ podstawa
do opracowania testu jezykowego wykorzystanego w badaniu podluznym. Celem rozwazan
empirycznych jest bowiem okreslenie poziomu znajomosci niemieckich zwrotow potocznych
wsrod studentow germanistyki. Ponizej przedstawione zostang najwazniejsze kwestie poruszane

w poszczeg6lnych rozdziatach.
Rozdzial 1 Jezyk i komunikacja

Jezyk i komunikacja pojawiajace si¢ w tytule pierwszego rozdziatu pracy to terminy Scisle
ze sobag powigzane. W pierwszej kolejnosci naswietli¢ nalezy jednak ztozony proces
komunikacji. Pierwszym warunkiem koniecznym na drodze, aby mogta zaistnie¢ komunikacja
i by¢ odpowiednio podtrzymywana jest wystepowanie systemu umozliwiajacego odbior
impulsow i ich przetwarzanie (por. Grucza, 1978: 13). Nieodzownym ogniwem procesu
komunikacji jest kontakt przynajmniej dwoch zrodet (Burkart, 2003: 17). Celem komunikacji
miedzyludzkiej jest umiejgtnos$¢ rozumienia komunikatoéw nadawcow oraz tworzenia wlasnych

komunikatow zrozumiatych dla odbiorcow. Forma komunikacji pelni w zasadzie role



drugorzgdna, pod warunkiem, ze tre$¢ komunikatu nie zostanie zmieniona. W naglych
sytuacjach, w ktorych zycie ludzkie jest zagrozone, trudno wyobrazi¢ sobie skrupulatne
zwracanie uwagi na poprawno$¢ gramatyczng czy tez odpowiedni styl wypowiedzi.
Komunikacja jest przeciwienstwem statycznosci, cechuje si¢ dynamika, nieprzewidywalno$cia
oraz kreatywnoscig (Burkart, 2003: 17; Canale/ Swain, 1980: 29; Hintermann, 2010: 10-15).
O zlozonos$ci procesu komunikacji $wiadczy szeroki asortyment definicji. Proces ten bywa
analizowany z r6znych perspektyw zaro6wno przez jezykoznawcdw, socjologdéw, psychologow,
jak 1 innych badaczy. Proces porozumiewania si¢ postrzega¢ mozna zatem zarowno jako
wzajemne przekazywanie tresci i komunikatow, jako wydarzenie spoteczne lub spektakl czy tez
pewna formg¢ zachowywania si¢ ludzi (Hintermann, 2010: 10-15).

Omawiajac komunikacje nieodzowne jest zaznaczenie jej zwigzku z pojeciem kultury.
Edward T. Hall poszedt o krok dalej utozsamiajac kulture z komunikacjg. Pigty rozdziat swojej
ksiazki ,, The Silent Language” nazwat bowiem ,, Kultura to komunikacja”. Slady kulturowe
obecne sg zarOwno na plaszczyznie werbalnej, jak i niewerbalnej. Kroeber i Kluckhohn (1952:
157) dostrzegaja w pojeciu kultury pewnego rodzaju produkt bedacy synteza mysli, wzorcow,
wartoséci oraz symboli. Kultura to, jak zaznacza Gohring (1967: 805), system regul, ktérych
przestrzegania oczekuje si¢ od ich cztonkéow. Kultura obejmuje wzorce zachowan, ktore
W sposOb stopniowy przyswajane sg przez ludzi (Hall, 1959: 42). Wzorce te sg widocznym
komponentem kulturowym, podczas gdy system wartosci i pogladow skutkujacy w pewnych
zachowaniach jest niewidoczna czescig kultury (Bhawuk/ Landis/ Munusamy, 2009: 8). Kulture
poznaje si¢ i przyswaja, nie jest ona wiec rzecza wrodzona. Pojecie kultury definiowano
w ujeciu waskim i szerokim. Prekursorami pojecia kultury w waskim ujeciu byli Immanuel
Kant i Oswald Spengler, dla ktérych zasadnicze byto rozrdznienie miedzy kulturg a cywilizacja
(Bolten, 2007: 12). Analizujac pojecie kultury w rozumieniu waskim nalezy odwota¢ si¢ do jej
dychotomicznego podziatu, ktory byt dominujacy w XIX i poczatkach XX w. Kultura zawiera
w sobie trzy zestawienia: kulture¢ wysoka z kulturag masowa, kultur¢ z naturg oraz kulturg
z cywilizacja (Kretzenbacher, 1992: 172-175). Kultura wysoka, zarezerwowana przede
wszystkim dla elity, posiada pozytywna konotacje, podczas gdy kulturze masowej
przypisywany jest do$¢ negatywny charakter (tamze, 172-173). W drugiej dychotomii natura
moze by¢ utozsamiona z biologiczng naturg czlowieka. Kultura za§ ma charakter typowo
mentalny, jest przetworzona, skupia w sobie reguly i normy do przestrzegania. Natura jest
wolna, nie jest przetworzona (Burszta, 1998: 36). Kultury nalezy — zdaniem Gruczy (1989: 10)
— doszukiwaé si¢ we wszystkim, co nie ma swego zalgzka w naturze, mimo ze — jak zaznacza
Nieke (1995: 40) — trudno jest obecnie znalez¢ miejsca ominigte ingerencja badz tez opicka
czlowieka, np. rezerwaty przyrody. Trzecia dychotomia dotyczy przeciwstawienia kultury
z cywilizacja. Podczas gdy cywilizacji przySwieca cel umozliwienia czlowiekowi zycia,

sprawienia, ze stanie si¢ ono znosne badz tez przyjemne, dzieta ludzi okreslane mianem kultura,



do ktorych naleza m. in. sztuka czy filozofia, nie daza do osiagnigcia szczegolnego celu (Nieke,
1995: 40). Pojecie kultury w szerszym ujeciu przypada na wiek XX. Od tego czasu kulturg
zaczeto stopniowo postrzegaé jako oferte ogdlnie dostepng dla wszystkich ludzi, nie za$ jako
przywilej zarezerwowany wytacznie dla klasy wybranej (Mihutka, 2009a: 249). Pojecie kultury
w szerszym ujeciu ogarngto swym zasiggiem réwniez tematy spoteczno-polityczne, jak np.
zwiazki zawodowe oraz ochrona srodowiska (por. Altmayer, 1997: 3). Mianem kultury okresla¢
mozna bylo rowniez piosenki robotnikow oraz literature komiczng.

Kultury majg gteboki wptyw na zycie ludzi, gdyz ponickad dyktuja, w jaki sposob
powinno si¢ postepowaé oraz co jest wymagane (Kroeber und Kluckhohn, 1952: 157).
W jezyku istnieja rutyny jezykowe, ktore Liiger (1993: 7) definiuje jako ,,utrwalone,
powtarzajqce si¢ procedury, ktore udostgpnione sq osobom komunikujgcym si¢ jako gotowe
srodki [jezykowe, L.K.] stuzgce do rozwigzywania problemow*. Dzigki rutynom wiadomo,
jakich sformutowan uzywaé¢ w powtarzajacych si¢ sytuacjach komunikacyjnych. Oprocz rutyn
jezykowych w komunikacji pojawiajg si¢ tzw. rytualy, ktore sprawiaja, ze nie trzeba
zastanawiac si¢, jak powinno si¢ np. zareagowac¢ na zaproszenie, co powiedzie¢ miodej parze
podczas wesela a co powiedzie¢ rodzinie optakujacej zmartego podczas pogrzebu albo jak
powinno si¢ zachowaé podczas rozmowy o prace (Hintermann, 2010: 26). Warto w tym
miejscu nadmieni¢, iz rytuaty rdznig si¢ od siebie w zaleznosci od przynaleznosci kulturowe;.

W odniesieniu do podzialu komunikacji w pracy omawiane sg przede wszystkim:
komunikacja werbalna i niewerbalna oraz komunikacja interkulturowa skupiajaca w sobie
komponenty werbalne i niewerbalne. Wspomnie¢ nalezy jednak réwniez o komunikacji intra-
i interpersonalnej oraz o komunikacji masowej. Komunikacja intrapersonalna, ktéra ma na celu
m. in. motywowanie siebie oraz gospodarowanie wlasnym czasem, dotyczy sposobu, w jaki
dana osoba absorbuje informacje i je przetwarza (Rohner/Schiitz, 2012: 87). Przyktadami
komunikacji intrapersonalnej sa mys$li, monologi oraz myS$lenie na glos (tamze).
Komunikacja interpersonalna jest rowniez znana pod nazwa komunikacji migdzyludzkiej
(Dakowska, 2001: 60). Aby komunikacja migdzyludzka mogta zaistnie¢, musi by¢ nadawca,
odbiorca oraz wiadomo$¢ zakodowana werbalnie Iub niewerbalnie (Erll/Gymnich, 2015: 83).
Nadawca moze by¢ mdéwcag lub osoba piszaca, odbiorca wystepuje zas w roli stuchacza badz tez
czytelnika (Bondzio et al. 1980: 35). Komunikacja migdzyludzka jest nicodzownym ogniwem
ludzkiej egzystencji. Dla procesu komunikacji niebagatelne znaczenie maja nastgpujace
czynniki: ,, wzajemne nastawienie do siebie méwcy i osoby stuchajgcej, wyobrazenia o sobie,
kondycja psychiczna, cel do zrealizowania, potrzeby komunikacyjne, strategia, rola
w spoleczenstwie, wczesniejsze doswiadczenia komunikacyjne oraz etykieta komunikacyjna”
(Littlewood cyt. za Dakowska, 2001: 60).

W przypadku komunikacji masowej chodzi o informacje skierowane za pomoca

mediéw do szerszego grona odbiorcow, np. do publicznosci (R6hner/ Schiitz, 2012: 93-94).



Do prymarnych mediow zalicza si¢ np. jezyk oraz mowe ciata. Jest to masowa komunikacja
o charakterze bezpos$rednim, w ktorej to osoba zarowno moéwiaca, jak i stuchajaca nie korzysta
z urzadzen technicznych. Innym przyktadem komunikacji masowej jest komunikacja, w ktorej
wykorzystywane sa klasyczne (ksigzki, czasopisma, ulotki, telewizja), badz tez nowe (Internet)
i najnowsze (komunikacja mobilna) srodki masowego przekazu (R6hner/ Schiitz, 2012: 93-94).

Jezyk jest centralnym komponentem komunikacji werbalnej, ktoéra moze mie¢ forme
ustng lub pisemng. Dakowska (2001: 50) zwraca uwage na fakt, iz ten rodzaj komunikacji jest
charakterystyczny wytacznie dla ludzi. Komunikacja werbalna nie jest — jak juz zaznaczono
wyzej — zwigzana tylko z méwieniem. Waznym sktadnikiem jest stuchanie, a takze $miech
i poczucie humoru (R6hner/ Schiitz, 2012: 71). Umiejgtnos¢ aktywnego stuchania jest kluczowa
kompetencja komunikacji werbalnej, ktéora umozliwia osobom komunikujacym si¢
., przeniesienie sie do swiata mysli i uczué¢ innego cztowieka” (Hintermann, 2010: 28, 36).
Mowienie byloby bez stuchania bezwartosciowe.

Przyswajanie jezykéw macierzystych odbywa si¢ poprzez sukcesywne wprowadzanie
nowych cztonkdéw okreslonych kregow kulturowych w strukture jezykowa przez osoby juz
komunikujace si¢ w tym jezyku (por. Sapir, 1972: 13). Jezyk — bez wzgledu na to, przez kogo
i w jakim spoleczenstwie jest uzywany — nie jest rzecza wrodzong. Elementy, ktore
w odniesieniu do méwienia, jednak nie do samego jezyka, mozna nazwa¢ wrodzonymi to:
okreslone predyspozycje biologiczne, jak np. struktura narzagdow mowy (por. Bondzio et al.,
1980: 33). Jezyk pelni zarowno funkcj¢ komunikatywna, jak i kognitywna. Funkcja poznawcza
jezyka umozliwia cztowiekowi orientacje w $wiecie (Bytniewski, 1991: 20). Czlowiek poznaje
swiat, uporzadkowuje go w swoim umysle oraz przypisuje znaczenia do jego obiektow
(por. Bonacchi, 2011: 39). Jezyk jest pewnego rodzaju ,,metodq” stuzacg do uzewnetrzniania
swoich ,,mysli, uczu¢ i pragnien” dzigki systemowi znakow o charakterze arbitralnym
(Sapir, 1972: 19). Jezyk jest, zdaniem Schmidta (1986: 5), , najwazniejszym Srodkiem
komunikacji spofecznej”. Po rodzaju uzywanego jezyka mozna okresli¢ przynaleznos¢ do danej
grupy (socjolekt) lub do danego obszaru (dialekty) (por. Grabias, 2001: 111). Jezyk jest jednym
z dominujacych elementdéw kazdej kultury (Hall, 1959: 61). Czgsto tylko doglebna znajomos¢
danej kultury umozliwia prawidlowe rozumienie sensu wypowiedzi — réwniez przy bardzo
dobrej znajomosci jezyka (Grzegorczykowa, 1988: 127). Zasadnicze jest zatem, aby lekcje
jezykéw obcych byty rowniez lekcjami o kulturze (Malinowski, 1923: 306; Mihutka, 2014b:
185).

Omawiajac jezyk oraz komunikacje konieczne jest przywotanie aktow mowy, ktorych
jednym z najwazniejszych teoretykéw byt bez watpienia John L. Austin. Jego ksigzka
pt. ,,How to Do Things with Words”, w ktorej opracowatl wlasna terminologi¢ aktoéw mowy,
okazata si¢ byc¢ pionierska. Jej usystematyzowanie oraz opracowanie nowych definicji

zawdzigcza si¢ natomiast Searle’owi (Wagner, 2001: 32). Podczas gdy Austin méwienie — przy



zachowaniu okreslonych warunkéow — stawia prawie na rowni z czynami, Searle jest zdania,
ze akt mowy mozna uznaé¢ dopiero wtedy za wykonany, gdy osoba stuchajaca dostrzeglta
intencj¢ osoby mowigcej (tamze: 39).

Inna kwestia zwigzana z poj¢ciem jezyka, ktéra w niniejszej pracy zastuguje
na szczegodlne miejsce, dotyczy jezyka potocznego. W jezyku potocznym znalezé mozna
elementy pochodzace zaro6wno z jezyka o charakterze formalnym, jak i majace swoje zrodto
np. w lokalnych dialektach (Martin, 1996: 129). Jezyk potoczny jest uwazany za styl prymarny
i tym samym najwazniejszy. Wynika to z faktu, iz w stylu tym komunikuje si¢ najcz¢sciej,
od urodzenia az do $mierci (Bartminski, 1992: 37). Ten rodzaj jezyka stosowany jest rowniez
wtedy, kiedy za pomoca ,,prostych stow” lub ,,na chiopski rozum” chce si¢ wythumaczyé
znaczenie skomplikowanych terminow (tamze). Do kluczowych cech jezyka potocznego zalicza
si¢ jego naturalno$¢ i prostotg, a takze konkretnos¢ (por. Anusiewicz, 1992: 9, Bartminski,
1992: 37). Wazna kwestia zwigzang z jgzykiem potocznym jest odnoszenie si¢ do niego
materiatow dydaktycznych. Podreczniki do nauki jezykéw obcych powinny minimalizowad
dyskrepancje¢ pomiedzy jezykiem nauczanym a jezykiem rzeczywiscie uzywanym
w komunikacji dnia codziennego. Niniejsza praca skupia si¢ na plaszczyznie leksykalnej
niemieckiego jezyka potocznego, jednak potocznos¢ dotyczy réowniez sktadni oraz morfologii.
Specjalng odmiang jezyka potocznego jest jezyk mtodziezowy, ktéry jest uzywany zazwyczaj
przez mtodych ludzi w kontaktach miedzy sobg. Do tego wariantu jezykowego mlodziez sigga
jednak réwniez w kontaktach z osobami od siebie starszymi. Z zasobu leksykalnego jezyka
miodziezowego korzystaja takze dzieci oraz osoby doroste (Ozo6g, 2001: 181).
Do komponentow jezyka miodziezowego Gliick i Sauer (1990: 109) zaliczaja ,,gre stow”,
,,ochote na lamanie norm jezykowych”, a takze znaczng liczbg anglicyzmow.

Anglicyzmy mogg przybiera¢ rozne formy. Moga by¢ zatem uzyte np. w takiej formie,
w jakiej wystepuja w jezyku angielskim, lub pojawia¢ si¢ w formie ,, kalki jezykowej” z jezyka
angielskiego (Balcik/ Folz/ Rohe, 2012: 494). W odniesieniu do jezyka niemieckiego
i anglicyzmow nie mozna przejs¢ obojetnie obok pojecia Denglisch. Pojecie to skupiajace
w sobie dwie nazwy Deutsch i Englisch dotyczy stow i wyrazen pochodzenia angielskiego,
np. recycle, check in, click on something, ktéore uzyte sg w formach zgodnych ze
stowotworstwem 1 odmiang jezyka niemieckiego: recyclen, einchecken, anklicken (Bufimann,
2008: 43).

Bardzo waznym czynnikiem w procesie komunikacji jest zyczliwe nastawienie do
siebie rozmowcow. Dzigki uprzejmosci powstaje atmosfera upraszczajaca ten czgsto nad wyraz
trudny i ztozony proces (Oz6g, 2005: 12). Uprzejmos$¢ bazuje zdaniem Bonacchi (2011: 267) na
wzajemnym wspieraniu si¢ rozmoéwcoOw w procesie komunikacyjnym. Prawdziwej uprzejmosci
nie sposob od nikogo wymusic. Jej brak rzadko kiedy bywa penalizowany (Weinrich, 1986: 24).

Natomiast w przypadku agresji stownej trzeba si¢ liczy¢ co najmniej z upomnieniem. W agresji



stownej manifestuje si¢ che¢ zranienia innych ludzi (Wasilewski, 2009: 333). Agresja stowna
ma charakter celowy, zamierzony, towarzysza jej silne emocje oscylujace migdzy gniewem,
zto$cia, wiciekloscig i rozdraznieniem i wyrazajace si¢ w krzyku, gloSnym mowieniu oraz
gwattownych ruchach (Smereka, 2005: 70; Rzeszutek, 2005: 239).

W komunikacji dnia codziennego do$¢ czgsto korzysta si¢ ze $rodkéw komicznych.
Smiech i humor sa statym towarzyszem codziennych rozméw. Aspekty komiczne jezyka
powinny zatem znalez¢é swoje nalezyte miejsce rowniez na lekcjach jezykow obcych.
Szczepaniak (1999: 209) opowiada si¢ za tym, aby specjalng uwagg poswigci¢ zartom
1 dowcipom podczas zaj¢¢ i nie postrzegac ich jako trywialne, nieistotne czy mniej wazne, gdyz
— whbrew wszelkim pozorom — wyroznia je ztozono$¢ oraz funkcjonalna réznorodnos¢ (tamze:
213). Wiaczenie aspektu komicznego w lekcje jezykéw obcych moze przyczyni¢ sig
do zwigkszenia ochoty uczacych sie do pracy (tamze: 222).

Komunikacja — jak wiadomo — nie ogranicza si¢ wytacznie do ptaszczyzny werbalne;j.
W wielu sytuacjach to wlasnie uzycie jezyka mowionego jest zbedne. Komunikuje si¢ np. za
pomoca znakoéw drogowych, sygnalizacji $wietlnej czy hejnatu (por. Sapir/ Mandelbaum, 1985:
106). Za pewnego rodzaju form¢ komunikacji uzna¢ mozna jazd¢ samochodem marki Porsche,
dzigki czemu zaznacza si¢ swoj status spoleczny (Rohner/ Schiitz, 2012: 63). Komunikacja
niewerbalna wspiera oraz modyfikuje to, co zostalo powiedziane, a takze daje do zrozumienia,
jaki jest stosunek do osoby, z ktorg si¢ komunikuje (Homa, 2009a: 72). Ten rodzaj
porozumiewania si¢ odgrywa bardzo wazng role w komunikowaniu uczu¢ (Guirdham 2005:
91). Uczucia sprzyjaja pojawianiu si¢ roznych gestow oraz dziataja na mimike (Hintermann,
2010: 20). Komunikacja niewerbalna moze mie¢ charakter wokalny (np. glosno$¢, intonacja,
tempo mowienia, krzyk, §miech) lub bezdzwigczny (np. mowa ciata, gestykulacja, mimika,
postawa ciata) (Homa, 2009: 74). W szerszym znaczeniu ten rodzaj komunikacji dotyczy
np. sposobu ubierania si¢, fryzury czy noszenia bizuterii (tamze).

W pracy omoéwiono takze wspomniang powyzej komunikacje interkulturowa.
Interkulturowo$¢ Wierlacher i Hudson-Wiedenmann (2003: 228) definiujg jako ,, wzajemng
wymiane perspektyw roznigeych sie od siebie pod wzgledem kulturowym”. Komunikacja
interkulturowa to inaczej ,, interakcja interpersonalna, w ktorej uczestniczq cztonkowie réznych
grup” (Mihutka, 2010b: 45). W komunikacji interkulturowej wigksza rolg odgrywa znajomos¢
aspektow kulturowych rozmoéwcey niz znajomos¢ gramatyki (Liang, 1992: 66). W celu bycia
zrozumianym na plaszczyznie mie¢dzynarodowej konieczne jest sukcesywne zglebianie
aspektéw kulturowych, socjalnych oraz geograficznych innych krajéw i kultur. W kontaktach
z innymi kulturami korzystamy jednak nierzadko z wilasnej kultury jako wyznacznika
oceniajacego, co skutkuje w czesto negatywnym postrzeganiu kultur mocno kontrastujacych

z wlasng (Adler, 2003: 265).



Rozdzial 2 Przebieg komunikacji

Przebieg komunikacji mozna najlepiej zobrazowa¢ na przykladzie modeli komunikacyjnych.
Jako pierwszy na omowienie zasluguje model komunikacyjny charakterystyczny dla kazdego
aktu komunikacji werbalnej, ktory zostal zaprezentowany przez Romana Jakobsona (1960).
W modelu tym pojawia si¢ nadawca wysylajacy odbiorcy komunikat za pomoca kodu.
Na odbiorce wplywaja bodzce ze strony nadawcy. Przyktadami bodzcéw oddziatujgcych m. in.
na stan psychiczny odbiorcy sa znaki jezykowe, ktore posiadaja wilasciwosci semantyczne
(Muszynski, 2000: 94). Znaczenia znakoéw petnig funkcje symboliczng. Proces komunikacyjny
bazuje na znakach i jest interakcjg o charakterze symbolicznym (por. Burkart, 2003: 24).
To, jak zlozony moze by¢ proces komunikacyjny, najlepiej ilustruje z kolei ,, kwadrat
komunikacyjny”, ktory opracowal F. Schulz von Thun. Dzigki temu modelowi mozna
zaobserwowa¢ komunikacje z czterech rdéznych perspektyw. Dla kazdej wiadomosci
charakterystyczne sa cztery ptaszczyzny: tres¢ rzeczowa, apel, relacja oraz ujawnienie siebie
(Schulz von Thun, 1996: 14). Aspekt rzeczowy dotyczy pytania o to, w jaki sposob nadawca
moze w sposob jasny i zrozumialy przekaza¢ swoj komunikat odbiorcy. Aspekt relacji naswietla
stosunek nadawcy do partnera komunikacji oraz probuje okresli¢, jak odbiorca moze si¢ poczué
po otrzymaniu komunikatu od nadawcy (tamze: 13). Ujawnienie siebie dotyczy osobowosci
nadawcy. W kazdej wiadomo$ci mozna dostrzec pewne cechy osobowosci rozmowcy.
Za apelem kryje si¢ cel wiadomosci (tamze: 14). Nadawca chce za pomocg danej wiadomosci
wplynaé np. na sposdb myslenia czy dzialania swojego rozmowcy (Schulz von Thun, 1996: 44).
To, co nadawca chce przekaza¢ odbiorcy w swojej wypowiedzi moze by¢ zinterpretowane przez
odbiorce na cztery roézne sposoby. Przez tworzony przez siebie komunikat nadawca moze
jednak rozumie¢ co$ innego, niz rozumie odbiorca (Hintermann, 2010: 33).

Kolejnym modelem komunikacyjnym sg aksjomaty komunikacji, ktore zdefiniowat
Paul Watzlawick. Pierwszym z nich jest stwierdzenie, ze kazdy czltowiek si¢ komunikuje.
Aby sie komunikowa¢, nie trzeba wcale nic méwic. Takze milczaca postawa jest komunikacja.
Kazda komunikacja ma zaré6wno aspekt odnoszacy si¢ do tresci komunikatu, jak i aspekt
zwigzany z relacjami migdzy rozmowcami. Nie ma komunikacji ukierunkowanej wylacznie
na aspekt informacyjny. W komunikacji migdzyludzkiej osoby komunikujace sic wchodza
ze sobg w interakcje. Komunikacja cechuje si¢ bodzcami, ktore z kolei skutkujg w pojawianiu
si¢ reakcji. Watzlawick (2011: 71-78) dzieli komunikacje na cyfrowa (np. nazwa, stowo)
i analogowa (np. rysunek). Cyfrowe formy komunikacji trudno zrozumie¢ bez znajomosci
jezyka obcego. Formy analogowe np. w postaci gestow i mimiki stosowane przez osobe
postugujaca si¢ innym jezykiem mozna po cz¢éci zrozumie¢ (tamze: 72). W zalezno$ci od tego,
jakie sa relacje migdzy rozméwceami, w komunikacji mi¢dzyludzkiej wyroznia si¢ wymiar

symetryczny oraz komplementarny. Przyktadem relacji komplementarnej moze by¢ dialog



migdzy lekarzem i pacjentem (Watzlawick, 2011: 80-81). Wymiar symetryczny dotyczy relacji
migdzyludzkich, w ktorych zaznacza si¢ pewnego rodzaju rownos¢, np. dialog migdzy
przyjacioimi.

Oprocz zarysowanych modeli komunikacji na uwzglednienie zastuguje pojecie
kompetencji, pod ktore teoretyczne podwaliny potozyt Noam Chomsky. Kompetencja to inaczej
znajomos¢ jezyka, jaka legitymuje si¢ osoba mowiaca lub stuchajaca. Performacja natomiast
odnosi si¢ do ,,rzeczywistego uzycia jezyka w konkretnych sytuacjach” (Chomsky, 1965: 4).
Kompetencja to umiejetnosé 1 wiedza niezbedne do wykonania czynnosci, za ktorg kryje sie
pojecie performacji (Mihutka, 2010b: 47). Kompetencje jezykowag Chomsky taczyt z idealnym
moéwecea/stuchaczem, ktory nie byt dotkniety czynnikami zaklocajacymi, jak np. stabsza pamiegcia
czy brakiem koncentracji, i w zwigzku z czym nie popehiat btedéow (Grucza, 1988: 309).
Sposéb ksztattowania sie komunikacji w prawdziwych warunkach u konkretnych osob nie
zostal ujety w rozwazaniach Chomsky’ego nad pojeciem kompetencji. Aby moc dobrze si¢
komunikowa¢, nawet doskonata znajomo$¢ gramatyki nie wystarcza. Kompetencja gramatyczna
jest zdaniem Hymes’a (1972: 281) tylko jednym ze sktadnikéw kompetencji komunikacyjnej.
W komunikacji wazna jest rowniez wiedza o tym, kiedy nalezy mowié, a kiedy nie, lub z kim
oraz o czym (tamze: 277). Nie bez znaczenia sa zatem aspekty spoteczne. Canale i Swain (1980:
6-31) dostrzegli w pojeciu kompetencji komunikacyjnej relacje miedzy kompetencja
gramatyczng i socjolingwistyczng. Poza tym zwrocili uwage na istnienie kompetencji
strategicznej, dzigki ktéorej mozna rozwigzywaC pojawiajace sie  przeszkody
w komunikacji, np. przy pomocy parafrazy, demonstracji czy gestykulacji (van Ek, 1986: 55).

Mimo bogactwa zarowno kompetencji jezykowej, jak i kompetencji komunikacyjnej
nie zawsze sa one gwarantem powodzenia w komunikacji z osobami z innych krajow i kultur.
Tutaj zasadnicza jest kompetencja interkulturowa. Kompetencje interkulturowa Auernheimer
(1998: 24) postrzega jako triade, sktadajaca si¢ ze zrozumienia, rozumienia
i porozumienia. Zrozumienie jest rOwnoznaczne z uznaniem tego, co obce, podczas gdy
porozumienie dotyczy umiejetnosci prowadzenia dialogu z osobami o innej kulturze. W celu
porozumienia si¢ na plaszczyznie interkulturowej konieczne jest uznanie tego,
co kontrastuje z wiasng kulturg (tamze). Kompetencja interkulturowa jest umiej¢tnoscia
wchodzenia w interakcje z osobami z innych kregow kulturowych (Balcerkiewicz/
Kutaczkowska, 2010: 177). Warunkiem dobrej interakcji jest przezwycigzenie uprzedzen wobec
obcych kultur oraz czgste zakwestionowanie wlasnych systeméw wartosci 1 oceny
(Auernheimer, 1998: 24). Kompetencja interkulturowa obejmuje zdaniem Byrama
(2005: 60-63) nastepujace elementy: kompetencj¢ afektywna przejawiajaca si¢ m. in. w uznaniu
tozsamosci innych ludzi, szacunku dla odmiennos$ci oraz empatii; umiejetnos¢ odpowiedniego
zachowania np. poprzez adaptacje, dostosowanie si¢ i elastyczno$¢ oraz kompetencje

kognitywna, do ktorej zaliczy¢ nalezy np. wiedze.



Komunikacja to proces, ktéremu towarzysza bardzo czgsto czynniki zakltocajace.
Ich powodem moga by¢ problemy z koncentracja czy zbyt rozbudowane i niejasne struktury
(Grewendorf, 2006: 28). Problemy komunikacyjne pojawiajg si¢ m. in. wtedy, gdy odbiorca
blednie zinterpretuje komunikat nadawcy, gdy w komunikacji brak jest spdjnosci i porzadku lub
kiedy rozméwcy nawzajem sobie przerywaja. Czynnikiem utrudniajacym lub
uniemozliwiajagcym proces porozumiewania si¢ jest ponizajacy 1 pejoratywny charakter
wypowiedzi skierowany do odbiorcy. Na przebieg aktualnej rozmowy wplyw maja
doswiadczenia rozmowcow z wczesniejszych interakcji. Warto w tym miejscu zaznaczy¢,
ze wymienione problemy dotyczg zaréwno uczacych sie jezykéw obceych, jak i rodowitych
uzytkownikow jezyka. Zrodet zaklocen komunikacyjnych trzeba szukaé niekiedy réwniez
na plaszczyznie niewerbalnej (Erll/Gymnich, 2015: 104-119). Zaktocenia komunikacyjne
sa czestym zjawiskiem wystepujacym w interakcjach migdzykulturowych. Wynika to z faktu,
iz sposob percypowania, interpretacji rzeczywistosci oraz dziatania jest Scisle zwigzany
z przynaleznos$cig kulturowa (Wiechelmann, 2014: 325). Jedng z przyczyn nieporozumien
o podtozach interkulturowych Kriegel i Schmidt (2010: 65) upatruja w uwarunkowanych
kulturowo i — co za tym idzie — réznych oczekiwaniach i wyobrazeniach zwigzanych z tzw.
,, hormalnym zachowaniem”.

Skuteczno$¢ komunikacji jest uzalezniona m. in. od umiejetnosci stuchania rozmowcy
ze zrozumieniem (Baney, 2009: 14). Stuchania nie nalezy postrzegaé¢ jako czego$ pasywnego,
gdyz zwiazane jest ono nierzadko z wielkim wysitkiem i wymaga duzej koncentracji.
W komunikacji przydatna okazuje si¢ umiej¢tnos¢ wczuwania si¢ w sytuacje rozmowcy
(Heringer et al, 1977: 104). Oprocz przekazywanej tresci uwage trzeba poswigcaé rowniez
formie, w jakiej tres¢ jest przekazywana. Chodzi tu np. o dostosowanie tempa moéwienia, glosu
oraz trosk¢ o zrozumiato$¢ treSci. Na uwage zastugujg takze maksymy komunikacyjne
postulowane przez Paula Grice’a. Maksyma ilosci moéwi o dostosowywaniu ilosci
przekazywanych informacji do sytuacji komunikacyjnej. Informacje zbedne moga odwrocié
uwagge rozmowcow od informacji kluczowych. Maksyma jakosci Grice akcentuje koniecznos$é
kierowania si¢ w rozmowie prawda oraz tym samym unikania méwienia o rzeczach,
co do ktorych nie ma si¢ pewnosci. W kolejnej maksymie zaznaczona jest potrzeba skupiania
si¢ na tym, co w rozmowie jest istotne i zwigzane z jej tematem. Maksyma sposobu narzuca
staranno$¢ o jasny i zrozumialy przekaz tworzonych wypowiedzi. Powinno si¢ unika¢
sformutowan wieloznacznych (Grice, 1975: 45-56). Jak pokazujg sytuacje dnia codziennego,
ta gotowa recepta na sukces komunikacyjny nie zawsze jest latwa w realizacji.
Guirdham (2005: 94) zwraca ponadto uwage na fakt, iz nacisk ktadziony na poszczegodlne
reguty konwersacyjne jest r6zny ze wzgledu na odmiennos$¢ kulturowa. Zdarza si¢ takze, ze
osoby komunikujace si¢ ze sobg odbiegajg od norm komunikacyjnych w sposob zamierzony na

przyktad w celu osiggnigcia okreslonego celu (Sperber/ Wilson, 1986/1995: 162).



Komunikacja i znaczenie to tylko na pozor niepowigzane ze sobg poj¢cia. Komunikacja
jest bowiem, jak zaznacza Burkart (2003: 19), procesem polegajacym na wzajemnym
przekazywaniu znaczenia. Na pojeciu znaczenia 1 rozumienia oraz na aspektach semantycznych

skupia si¢ trzeci rozdziat pracy.
Rozdzial 3 Znaczenie, aspekty semantyczne, rozumienie’

Znaczenie bada dyscyplina naukowa o0 nazwie semantyka, ktora jest alternatywnie nazywana
rowniez nauka o znaczeniu. Podczas analizy znaczenia bardzo wazna funkcja przypada
pragmatyce. Podczas gdy semantyka skupia si¢ na pytaniach typu ,, Co znaczy X?”, pragmatyka
probuje odpowiedzie¢ na pytania ,, Co masz na mysli wypowiadajgc X?” (Leech, 1983/2016: 6).
Znaczenie definiowane jest w pragmatyce w odniesieniu do uzytkownikéw jezyka, natomiast
w semantyce odnosi si¢ 0Nn0 zazwyczaj do stow i zwrotdw czesto odseparowanych
od konkretnych sytuacji czy osob w nich uczestniczacych (tamze). Warakomski (1991: 93)
zaznacza jednak, iz semantyka i pragmatyka nie rywalizuja ze soba, lecz wzajemnie si¢
uzupetniaja. Leksyke kazdego jezyka cechuje dynamika, zatem znaczeniu nalezy rowniez
przypisa¢ cechy dynamiczne (Heusinger, 2004: 20). Znaczenia nie sa niezmienne i stale.
Podatno$¢ na zmiany i modyfikacje wynika m. in. z faktu, iz znaczenia wystepuja w réznych
kontekstach (Rolek, 2014: 133).

Analiza znaczenia wymaga nawigzania do jego klasyfikacji. Wyr6zni¢ mozna Kilka
rodzajow znaczenia. Searle (1998/1999: 221) wymienia: znaczenie stowa, znaczenie zdania,
znaczenie wypowiedzi oraz znaczenie méwcy. Znaczenie pojedynczych stow stanowi znaczenie
leksykalne, nazywane wymiennie takze znaczeniem denotatywnym lub autosemantycznym
(por. Schlaefer, 2002: 24). Znaczenia leksykalne sg znaczeniami zakodowanymi w pamigci.
Ich przyswojenie jest konieczne w celu rozumienia zdan (Lobner, 2015: 43). Pojedyncze stowa
wystepuja zazwyczaj w zdaniach i sg ze sobg Iaczone. Wtedy jest mowa 0 znaczeniu zdan,
ktorych nauka nie jest jednak konieczna do ich rozumienia. Znaczenie wypowiedzi pojawia sig,
gdy zdanie uzyte zostanie w odniesieniu do konkretnego kontekstu (Lobner, 2015: 5). Podczas
gdy znaczenie leksykalne stanowi baz¢ do powstania znaczenia wypowiedzi, znaczenie
wypowiedzi warunkuje powstanie komunikacji (por.: 8). Ze znaczeniem stowa ida w parze
rowniez pewnego rodzaju odczucia, wyobrazenia, a takze pragnienia 1 zamiary
(Schmidt: 1986:18-19). To, co mowca ostatecznie rozumie tworzagc wypowiedz, jest
uzaleznione od jego intencji (Searle, 1998/1999: 221). Znaczeniem mowcy jest to,
co okreslony mowca rozumie przez swoja wypowiedz (Warakomski, 1991: 92). Budowane
przez niego zdania moga mie¢ charakter dostowny lub przenosny (tamze: 93). Na uwage

zastuguja rowniez inne rodzaje znaczenia, np. znaczenie konotatywne, kontekstowe, kolokacyjne

! Rozwazania zawarte w biezacym rozdziale oraz rozdziale kolejnym zostaly opublikowane w artykule
pt.: ., O przekazywaniu znaczenia i nauczaniu stownictwa na lekcji jezyka obcego” Kopacz (2016: 91-96).



czy pragmatyczne. Warto odwota¢ si¢ do typologii, ktéra opracowat Lewis (2002: 78-88).
Znaczenie konotatywne obejmuje cechy stylistyczne, regionalne oraz socjalne powigzane
z wyrazami (Schlaefer, 2002: 24). Wyrazy jak np. isé, wedrowaé, spacerowaé, maszerowac,
is¢  chwiejnym  krokiem czy wlec sie wywoluja rézne  skojarzenia, mimo
iz wszystkie dotycza chodzenia (Lewis, 2002: 79-80). Stowa tworza systemy semantyczne
z innymi wyrazami i posiadaja mimo to cechy, dzigki ktorym odrézniajg si¢ od innych stow
(Hannappel/ Melenk 1979:115). W wielu przypadkach o tym, jakie znaczenie otrzyma dane
stowo, decyduje kontekst (znaczenie kontekstowe). Dopiero w kontekscie ujawnia si¢ aktualne
znaczenie wyrazow. Znaczenie zalezy czesto od sytuacji, w ktorej uzyte zostaty poszczegdlne
jednostki leksykalne (Lewis, 2002: 80). Kontekst ogranicza zakres mozliwych interpretacji
wyrazoOw 1 stwarza odbiorcom mozliwos¢ wyselekcjonowania znaczenia pasujgcego
do aktualnej sytuacji komunikacyjnej (por. Langacker, 1987: 155). Wyrazy sa ze soba
powiazane, tworza kolokacje (znaczenie kolokacyjne). Cigzko wyobrazi¢ sobie uzywanie
np. czasownika szczekaé bez odnoszenia sie do rzeczownika pies (Lewis, 2002: 80). Osoby
stuchajace moga zinterpretowa¢ dang wypowiedz W rozny sposob, np. jako grozbe, ostrzezenie,
radg, sprzeciw, prosbe itp. Dotyczy to znaczenia pragmatycznego (tamze: 82). Zdanie
., Obawiam sig, ze on jest teraz na konferencji” mozna zinterpretowacé jako ,, Obawiam sie, zZe on
nie moze teraz z paniq rozmawiac’’.

Pojecie  znaczenia  interpretowano @ w  oparciu o  rozne  kategorie.
Schippan (1984: 126-138) wyrdznia teorie orientujace si¢ na pojeciu znaku, koncepcje
behawiorystyczne oraz teorie zwigzane z uzyciem jednostek leksykalnych. Sposob, w jaki
cztowiek odbiera rzeczywisto$¢, przybiera czgsto posta¢ metaforyczng. Metafory towarzysza
czlowiekowi na co dzien, przenikaja przez ludzkie mysli i dziatania, nie ograniczajac si¢ przy
tym jedynie do sfery jezykowej (Lakoff/ Johnson, 1980: 3). Znak jezykowy skupia w sobie —
jak twierdzi de Saussure (1931/2001: 77-78) — pewne wyobrazenie o danym przedmiocie oraz
przypisang mu forme¢ dzwickowa. Znak jezykowy nie jest rzecza, do ktorej si¢ odwotuje, lecz
pemi funkcje symboliczng. Ma charakter dwuwarstwowy, laczacy wyobrazenie z forma
dzwigkowa. W komunikacji postuguje si¢ symbolami, ktoére utozsamiane sg z obiektami
rzeczywistosci (Ogden/ Richards, 1923: 11). De Saussure zaznacza arbitralno$¢ znakéw
jezykowych, ktora potwierdza ,, roznorodnosc wsrod jezykow oraz samo wystgpowanie roznych
jezykow" (de Saussure, 1931/2001: 79). W trojkacie semiotycznym, ktory opracowali
Ogden i Richards, przypadkowo$¢ znakow jezykowych zaznaczona jest linig przerywang (Plett,
1975: 41). W podejsciu behawiorystycznym natomiast to, jak nalezy rozumieé¢ poszczegolne
stowa i wyrazenia, mozna odczyta¢ na podstawie zachowania ludzi (por. Grzegorczykowa,
2011: 20). Jednym z przedstawicieli behawiorystycznej koncepcji znaczenia byt Leonard
Bloomfield. Znaczeniem Bloomfield (1935: 139) nazywat reakcj¢ osoby shuchajacej na to, co

powiedzial méwca. Znaczenie mozna opisac ,, poprzez obserwacje zachowania przy wysytaniu



i odbiorze sygnatow jezykowych” (Schippan, 1984: 127). Obserwacja jest warunkiem opisu
i pomiaru znaczenia i jgzyka. Zgodnie z teoriami uzycia i dziatania, pod ktore podwaliny
potozyt Ludwig Wittgenstein stwierdzeniem ,, Znaczenie stowa to jego uzycie”, znhaczenie
mozna zaobserwowac¢ jedynie w dziataniu (Schippan, 1984: 129). Znaki jezykowe Wittgenstein
(1978: 39) postrzegat jako ,,rzecz drugorzedng”, natomiast rozumienie jako ,, cos wlasciwego”.
Rozumienie stow i zwrotow poznaje si¢ po wiedzy o tym, jak dane wyrazenia sa uzywane i jak
samemu nalezy ich uzywac.

Kolejng wazng kwestig poruszang w pracy jest pojecie pola semantycznego, na ktore
po raz pierwszy zwrécil uwage Gunther Ipsen (1924: 225), twierdzac, iz wyrazy nie wystepuja
w jezyku w formie odizolowane;j, lecz sa przydzielone do poszczegdlnych grup znaczeniowych.
Jost Trier (1973: 80) okreslit jako pole wyrazowe ,, 0got wszystkich wyrazow nalezgcych do tego
samego obszaru powigzanego ze sobg semantycznie”. Pojecia pole wyrazowe, pole znaczeniowe
oraz pole leksykalne badz pole semantyczne nalezy traktowaé synonimicznie (Bufmann, 2008:
797; Gliick, 2010: 91, 772). Wyrazy tworza grupy (sie¢ sktadajaca si¢ z roéznych pojec)
i odnoszg si¢ do okreslonej wiedzy i doswiadczen (Waszakowa, 1997: 10-11). W odniesieniu
do takich grup wyrazowych Fillmore (1985) uzywa okreslenia ,,ramy”. W celu zrozumienia
na przyklad istoty dni tygodnia oraz zwigzanych z nimi pojg¢é, przydatne jest odwolanie si¢
do ramy interpretacyjnej dotyczacej wiadomosci na temat orbity Ziemi wokot Stonca, dtugosci
dni tygodnia oraz aspektéw kulturowych (dni robocze, dni $wiateczne) (Fillmore, 1985: 223-
224).

Poglad mowiacy o tym, ze jezyk ma wplyw na postrzeganie rzeczywistoSci oraz
ze cztowiek mys$li w sposob zblizony do sposobu mowienia oraz mowi, tak jak mysli,
przedstawit po raz pierwszy Wilhelm von Humboldt (Schaff, 1982: 6). Do tej koncepcji
nawigzywat réwniez Franz Boas, ktéry mowit m. in. o tym, ze nie mozna zaklada¢ istnienia
danej kategorii opisu gramatyki w kazdym je¢zyku (por. Lyons, 1977/1989: 34). Wykazat np.,
ze w jezyku Eskimosow nie ma roéznicy migdzy czasem terazniejszym i przesztym (tamze).
Za tworcow tzw. jezykowej teorii relatywizmu, zwanej takze hipotezg Sapira-Whorfa, uwazani
sg Edward Sapir i Benjamin Lee Whorf. Ich gldéwnym przestaniem bylo twierdzenie,
ze jezyk ksztattuje sposob, w jaki ludzie postrzegajg otaczajacy ich §wiat oraz ze postrzeganie
rzeczywistosci rozni si¢ ze wzgledu na réznice kulturowe (Schaff, 1982: 16). Roznice dotyczace
postrzegania i rozumienia §wiata wynikaja z réznorodnosci jezykowej. Uzytkownicy kazdego
jezyka wyrabiajg sobie pewne wyobrazenie o §wiecie i rzeczywistosci. W kazdym jezyku
dostrzec mozna tzw. jezykowy obraz swiata, ktéry ksztaltuje sposdéb postrzegania
1 interpretowania rzeczywistosci (Anusiewicz, 1995: 19; Bartminski, 2007: 12). Jezykowy obraz
$wiata jest odbiciem mentalnosci przecigtnego cztowieka w danej kulturze (Bartminski, 2007:
14).

Nawigzanie do podzialu znaczenia, omowienie gtownych nurtéw definiujagcych



znaczenie, przedstawienie hipotezy Sapira-Whorfa czy jezykowego obrazu $wiata pozwala
przenie$¢ rozwazania na recepcje tekstdow obcojezycznych. Glownym celem tekstow
wykorzystywanych na lekcji jezykoéw obeych jest — jak zaznacza Heuer (1993: 73) — nauczenie
si¢ jezyka obcego. Zanim omowiona zostanie recepcja tekstow, nalezy pochyli¢ si¢ nad
definicja tekstu. Pod pojeciem tekstu Heyd (1991: 73) rozumie ,, wypowiedZ wigkszej objetosci
na dany temat lub w okreslonej sytuacji, ktora jest spojna pod wzgledem semantycznym

’

i skladniowym”. Lipczuk/ Mecner/ Westphal (1999: 67) zwracaja uwagg
na dopuszczalng 16zng objetos¢ tekstow. Tekst moze sktada¢ sie¢ zatem tylko
z jednego wyrazu, np. Pomocy!. Teksty, ktore mogg wystepowaé zarowno w formie ustnej jak
i pisemnej, tworza w wickszym lub mniejszym stopniu zamknietg catos¢ (Konigs, 1993: 79).
Pelnig funkcje komunikatywna i wiedzotworczg (Bormer/ Vogel, 1996: 1-2). Kieruja apel
do wyobrazni odbiorcy (Krusche, 1993: 390-391). Borner i Vogel (1996: 2) akcentuja fakt, iz
tekst nigdy nie ma obiektywnego, statego znaczenia, gdyz na jego interpretacje oddziatujg m. in.
oczekiwania i dotychczasowa wiedza osdb czytajacych. Teksty odgrywaja bardzo wazng role
na lekcji jezykow obcych, gdyz — jak zaznacza Konigs (1993: 79) — wszystkie wypowiedzi
na lekcji maja charakter tekstu. Nauczanie i uczenie si¢ jezykoéw obcych zaczyna si¢ od tekstow
i na nich si¢ konczy (Barthel, 1993: 7). Teksty sa punktem wyjscia i zakonczenia nauki (tamze).
Pelnig nadrzedng funkcje w rozwijaniu kompetencji jezykowej (Mihutka, 2014c: 100-101).
Teksty wykorzystywane na lekcji jezyka obcego sa fundamentem dla innych tekstow
nacechowanych wigkszym stopniem trudno$ci.

Podczas omawiania pojgcia tekstu warto zatrzymac si¢ na takich jego rodzajach,
jak np. dialog czy konwersacja, ktore sg nieodigczng czg$cig nauczania jezykow obcych.
Zadaniem konwersacji jest zazwyczaj podejmowanie oraz utrzymywanie stosunkow
towarzyskich (Thornbury/ Slade, 2006: 25). Konwersacje wyrdzniajg si¢ spontanicznoscia, nie
sa rowniez wigzace dla rozméwcow (Duden, 2003). Prowadzanie rozmowy wigze si¢ zazwyczaj
z przestrzeganiem pewnych regul, norm i zwyczajow (Hess-Liittich, 1992: 233). Za rozmowa
kryje si¢ zawsze okreslony cel, np. podczas rozmoéw pokojowych wynegocjonowanie
zawieszenia broni. Mimo iz dialogu nie mozna redukowa¢ do komunikacji wytacznie migdzy
dwiema osobami, mozna jednak dostrzec w tej formie komunikacji pewnego rodzaju
partnerstwo prowadzace do wypracowania wspolnej strategii, np. dialog migdzy lekarzem
i pacjentem, lub do wymiany wlasnych punktow widzenia, np. dialog migdzy m¢zem i Zzong
(Lipczuk/ Mecner/ Westphal, 1999: 65).

Teksty cechujg si¢ dynamika. Zaréwno recepcja tekstéw, jak i ich produkcja
sa procesami, dla ktorych charakterystyczne sa zmiany (Plett, 1975: 80). Recepcja czy
rozumienie tekstow jest ,, aktywnym i konstruktywnym procesem” (Altmayer, 2002: 4).
Umiejetnos¢ komunikacji w jezyku obcym zalezy od umiej¢tno$ci czytania tekstow

ze zrozumieniem oraz w rezultacie od umiejgtnosci tworzenia wiasnych tekstow (Krumm, 1993:



98). Z tego powodu recepcji tekstow, ktora jest warunkiem do tworzenia wilasnych tekstow,
przypada szczegdlne znaczenie na lekcji jezykow obcych (Mihutka, 2014c: 101). Istotne jest,
aby praca z tekstem stanowita sukcesywne przejscie od rozumienia do produkcji tekstow
(Krumm, 1993: 98). Odbior tekstow nie ogranicza si¢ wytgcznie do rejestracji informacji
tekstowych, lecz odnosi si¢ rowniez — w przypadku tekstow ustnych — do takich dodatkowych
elementow, jak np. odbior impulséw niewerbalnych (Lipczuk/ Mecner, Westphal, 1999: 224).
GER (2001: 94) wymienia cztery fazy charakterystyczne dla procesu recepcji. Na pierwszy plan
wysuwa si¢ sposob, w jaki jezyk jest rejestrowany. Moze mie¢ formg pisemng lub ustna.
Nastepnie dochodzi do identyfikacji tekstu jako co$ waznego lub nie. Faza trzecia obejmuje
rozumienie — zar6wno rozumienie semantyczne, jak i kognitywne. Czwarta faza odnosi si¢
do interpretacji danej wypowiedzi w kontekscie. Proces rozumienia jest sterowany przez dwa
mechanizmy w zalezno$ci od tego, czy chodzi o stuchanie czy czytanie. Podczas gdy stuchanie
bazuje na odbieraniu i przetwarzaniu sygnatow dzwigkowych, z czytaniem wiazg si¢ bodzce
optyczne (Solmecke, 1993: 11). Podczas shichania ma miejsce odbieranie elementdéw
fonologicznych, leksykalnych oraz syntaktycznych w sposob paralelny. Szczegodlnag cecha
procesu sluchania jest czgsto odbieranie bardzo duzej ilosci bodzcow slownych w bardzo
krotkim przedziale czasowym. Podczas czytania mozna natomiast zapoznaC si¢ z trescig

stopniowo i w indywidualnym tempie.

Rozdzial 4 Przekazywanie znaczenia i praca ze stownictwem

na lekcji jezykow obcych

Aby méc si¢ komunikowaé, wymagany jest pewien zasob stownictwa: ,, Nie ma wypowiedzi bez
stownictwa” (Plotz, 2008: 32). Przyczyne blokady komunikacyjnej Komorowska (2005: 151)
dostrzega w braku znajomosci stownictwa kluczowego dla danej sytuacji komunikacyjne;j.
Z tego wzgledu pracy ze stownictwem nalezy przyzna¢ szczegodlne miejsce na lekcji jezykow
obcych. Stownictwa nie mozna jednak nikogo nauczy¢ (Rivers, 1983: 127). Mowa moze by¢
jedynie o odpowiednim zaprezentowaniu oraz wyjasnieniu leksyki (tamze). Podczas
przekazywania znaczenia oraz pracy ze stownictwem nalezy pamietac, aby stownictwo, ktorego
si¢ uczy, mozna bylo ,,aktywowac” w dowolnej chwili, w dowolnym kontekscie oraz bez
wigkszego wysitku (Kubiczek, 2012: 90). Najwazniejszym celem uczenia si¢ i nauczania
jezykoéw obcych jest uzyskanie poziomu zblizonego do poziomu rodzimych uzytkownikoéw
jezyka. Nalezy zaznaczyé, ze osoby postugujace si¢ jezykiem jako ojczystym tez niekiedy
muszg uzupeti¢ swoj aktualny zasob leksykalny (por. Richards, 1976: 83).

Przed zarysowaniem najwazniejszych technik semantyzacyjnych warto naswietli¢ dwie
inne kwestie powigzane z tym problemem. Z jednej strony chodzi o dobor stownictwa, z drugiej
za$ o kolejno$¢ jego wprowadzania (Nation, 1994: 3). Przekazywanie znaczenia oraz praca

ze stownictwem powinny przebiegac ,, od leksyki konkretnej do abstrakcyjnej” oraz od ,,rzeczy



prostych do skomplikowanych” (Selimi, 2010/2016: 53). Na uwagg zastuguje rowniez rodzaj
stownictwa, z ktorym si¢ pracuje: leksyka o wysokiej lub niskiej frekwencji, stownictwo
receptywne, produktywne oraz potencjalne (Nation, 1994: 3; Surkamp, 2010: 332). Znaczenie
daje sie wyjaéni¢ na rozne sposoby: za pomoca definicji, komentarza, przyktadu uzycia
(Schlaefer, 2002: 111). Istotne jest, aby stosujac techniki semantyzacyjne nawigzywaé
do dotychczasowej wiedzy uczacych si¢ (Miiller, 1994: 61-62). Nagy (1988a: 3) opowiada
sic za przekazywaniem bogatej i gruntownej wiedzy o nowych jednostkach leksykalnych
potrzebnych do recepcji tekstu, podkreslajac jednocze$nie brak koniecznosci znajomosci
kazdego wyrazu w celu zrozumienia tekstu obcojezycznego.

Techniki semantyzacyjne na lekcji jezykow obcych moga mie¢ charakter wizualny,
audytywny badz audiowizualny. Ciekawy podziat technik semantyzacyjnych proponuje Bohn
(2003: 59-70), ktory wyroznia technike niewerbalng, cz¢$ciowo niewerbalng oraz werbalna.

Za pomocg piktograméw, liczb czy znakéw mozna przekaza¢ znaczenie bez uzycia
mowy (technika niewerbalna). Piktogramy, liczby i znaki sg zazwyczaj rozumiane bez wzgledu
na przynalezno$¢ kulturowa. W przypadku piktogramow, ktdre wyrdzniaja si¢ czesto pewnym
stopniem abstrakcji, istotne jest, aby byly jednoznaczne i zrozumiate dla obserwatora (Puhek,
2014:5).

W przypadku ilustrowania znaczenia za posrednictwem zdjeé, obrazkéw, rysunkow,
pantomimy, gestykulacji czy mimiki, a takze w przypadku bezposredniego wskazywania
na dany przedmiot jest mowa o technice czg$ciowo niewerbalnej. Znaczenie stow
obcojezycznych mozna przekaza¢ niekiedy stosujac podejscie polegajace na bezposrednim
wskazywaniu na dany przedmiot, np. To jest ksigzka. Jesli w pomieszczeniu nie ma
odpowiednikow nowych jednostek leksykalnych w postaci przedmiotéw, mozna przekazac
znaczenie za pomocg zaro6wno autentycznych materiatéw wizualnych (zdjecie, film wideo) lub
nieautentycznych (rysunek, szkic, obrazek) (Komorowska, 2005: 153). Rysunki s3 pomocne
w ¢wiczeniu stlownictwa w kontekscie (Selimi, 2010/2016: 64). Podejscie wizualne oraz metoda
demonstracji maja jednak swoje ograniczenia (Heyd, 1991: 97). Nie da si¢ zilustrowac
znaczenia wszystkich stow 1 zwrotow w ten sposob. Trudnosci mogg stanowic
np. wyrazy abstrakcyjne. W celu unikniecia uogdlnien i nieporozumien optaca si¢ dotaczy¢
do metody wizualnej dodatkowe wyjasnienia oraz poda¢ odpowiedniki (jesli takie istnieja)
w jezyku ojczystym. Gestykulacja, mimika czy pantomima okazuja si¢ pomocne w ilustrowaniu
czynnosci (np. chodzié, jechaé, pisaé, czytaé ksigzke) oraz cech charakteru oraz odczuwanych
emocji (np. niesmialy, zadowolony, smutny) (Bohn, 2003: 62; Komorowska, 2005: 153).
Rowniez sytuacje oraz dziatania przedstawione w sposob najbardziej umiejetny moga zostac
zinterpretowane inaczej niz zaktadano (Henrici, 1986: 192).

Techniki werbalne moga by¢ zdominowane podejsciem monolingwalnym (kontekst,

synonimy, antonimy, definicje, przyktadowe zdania, parafraza) lub bilingwalnym,



np. ttumaczenie badz tez taczy¢ te dwa podejécia z soba (Bohn, 2003: 59-70). Znaczenia
powinny by¢ w miar¢ mozliwosci przekazywane w kontekscie (Selimi, 2010/2016: 59). Nowe
stownictwo mozna wprowadza¢ za pomoca przyktadowych zdan, w ktorych ono wystepuje
(Chodkiewicz, 1994: 54). Jezeli uczacy si¢ jezyka zostang skonfrontowani z nowym stowem
w kilku przykltadowych zdaniach, szanse na samodzielne rozszyfrowanie jego znaczenia sa
znacznie wigksze niz przy wgladzie w jego jednorazowe uzycie (por. tamze). W kazdym tekscie
sg stowa kluczowe dla zrozumienia catej tresci. Podczas czytania tekstow obcojezycznych
uczacy si¢ natrafiajg czesto na wyrazy, ktoérych nie znajg. Zasadnicze jest, aby byli
w stanie samodzielnie okresli¢, ktore z nich nie sg konieczne do zrozumienia tekstu, a ktore
warto probowac rozszyfrowac z kontekstu (por. Heyd, 1991: 95, 105).

Technika semantyzacyjna oparta o synonimy przekazuje znaczenie nowej jednostki
leksykalnej, np. riesig (ogromny) przy uzyciu stownictwa o podobnym znaczeniu, np. grofs
(wielki, duzy), ktore jest juz uczniom znane (Komorowska, 2005: 153). Analogicznie do tego
mozna pracowac rowniez z wyrazami o przeciwnym znaczeniu. W przypadku znajomosci stowa
billig (tani) uczniowie samodzielnie podaja znaczenie wyrazu teuer (drogi).

Parafraza moze dotyczy¢ calej sktadni zdania, poszczegdlnych stow 1 zwrotow, a takze
mie¢ charakter pragmatyczno-sytuacyjny (Gliick, 2010: 493). Na uwage zastugujg takze relacje
calosé-czesé, np. ciafo — rece, noS, usta itd. czy pojecia nadrzedne i podrzedne np. pojazd —
samochaod, autobus, motor itp. (Surkamp, 2010: 333; Selimi, 2010/2016: 66).

Whprowadzane czasowniki wskazane jest podawa¢ z przyimkami, z ktorymi si¢ tacza
(Surkamp, 2010: 333). W przypadku rekcji czasownikow czy przymiotnikow nalezy
w szczegolnosci zwrdocic uwage uczacym sie na stowa, ktorym w drodze interferencji,
np. z jezyka polskiego, moze by¢ przypisany niewlasciwy przyimek, np. in zamiast an przy
czasowniku teilnehmen. Surkamp (2010: 333) akcentuje takze skuteczno$¢ kolokacji. Trudno
bytoby wprowadzi¢ stowo bestehen (zdawac) czy ablegen (zdawac) bez takiego stowa jak np.
die Priifung (egzamin).

., Definicje wplywajq pozytywnie na ksztattowanie rozumienia interkulturowego. Stosuje
sig je, aby innym kulturom szczegolowo przedstawi¢ specyfike wiasnej  kultury,
mimo iz ze wzgledu na roznorodnos¢ i bogactwo kulturowe nie zawsze to zadanie mozna
zrealizowac do kornca” (Wierzbicka, 1996: 237).

W metodzie bezposredniej jezyk ojczysty jest wylaczony z zaje¢ jezyka obcego.
Podejscie monolingwalne ma za zadanie stworzenie Srodowiska przypominajacego warunki
przyswajania jezyka ojczystego: ,, nalezy zrobi¢ tak, jak gdyby uczqcy sie nie postugiwali sie
(jeszcze) jezykiem lub jakby pojawienie sie jakiegos jezyka bylo przeszkodg podczas nabywania
jezyka obcego” (Henrici, 1986: 192). Od dwujezycznych technik semantyzacyjnych oczekuje
si¢ szybkiego przekazania znaczenia obcych slow i zwrotow. Pragnie si¢ tego dokonaé

np. w drodze tlumaczen. Thumaczenia ,,jeden-do-jednego” nie sa jednak w stanie zawsze



sprosta¢ tym oczekiwaniom. Wynika to z faktu, iz rowno$¢ migdzy wyrazem obcym i wyrazem
z jezyka ojczystego ma postac jedynie fikcyjng (Surkamp, 2010: 333). W przypadku wielu stow
i zwrotow wymagane jest odwotanie si¢ do specyfiki kulturowej i podanie dodatkowych
wyjasnien (tamze). Przyswojenie nowych stow i zwrotdw nie nastgpuje natychmiast i jest
zwigzane czgsto w duzg iloscig czasu, jaki trzeba poswieci¢. Komplikacje powstaja ze wzgledu
na typowe dla procesu uczenia si¢ zapominanie oraz konieczno$¢ odswiezania znajomosci
poznanych wyrazen (Tiitken, 2006: 501). Przygn¢biajaco moze na uczacych si¢ dziata¢ z jedne;j
strony ogrom stownictwa do przyswojenia, z drugiej za$ duza ilo$¢ potaczen, kolokacji itp.
(tamze: 502). Ostatecznie sama znajomos¢ slownictwa nie gwarantuje, ze wystgpi ono
doktadnie w takiej formie, w jakiej zostato przyswojone (tamze). Tutaj w gre Wchodza m. in.
aspekty kulturowe oraz kontekst.

Stownictwo jest w podrgcznikach do nauki jezykéw obcych zazwyczaj podzielone
tematycznie. Dotyczy to czesto wszystkich pozioméw zaawansowania od Al do C2. Cwiczenia
leksykalne powinny by¢ dostosowane do poziomu zaawansowania uczniow. Przeprowadzona
przez Targonska (2011: 261) ankieta wykazala, iz np. gry leksykalne ciesza si¢ wicksza
popularnosciag wsrod uczniow ,.stabszych” niz u ucznidéw ,,mocniejszych”. Atrakcyjnosc
¢wiczen leksykalnych zalezy od poziomu znajomosci jezyka (tamze). W pracy z dzieCmi
atrakcyjne beda podczas nauki stownictwa gry i zabawy, ruch, taniec i $piew (Selimi,
2010/2016: 72). Kluczowym elementem dotyczacym nauki leksyki jest wiedza o tym, w jaki
sposob najlepiej ja przyswoic. Osoby doroste s3 z reguty tego §wiadome, wiedza, jak najlepiej
mogg nauczy¢ si¢ nowych jednostek leksykalnych, czy to np. z pomocg elementéw wizualnych
czy audytywnych. Dzieci nie majg zazwyczaj takiej wiedzy. Uczacy powinni poprzez
obserwacje indywidualnej pracy uczniéw doradza¢ im, jakie metody stosowaé w celu jak
najlepszego przyswojenia nowo pozhanego stownictwa (por. Kleparski/ Bartosiewicz, 2002:
35). W poczatkowym etapie nauki jezyka pomocne w ¢wiczeniu stownictwa jest m. in.
rozwigzywanie krzyzowek leksykalnych (H&éussermann/ Piepho, 1996: 95-96). Na poziomie
podstawowym skupia si¢ gtdéwnie na pojedynczych wyrazach (Surkamp, 2010: 333). Dominuja
pomoce wizualne, np. zdjecia, obrazki, rysunki czy plakaty (Kleparski/ Bartosiewicz, 2002: 31).
Szczegdlne miejsce zajmujg pomoce wizualne wykonane przez nauczycieli lub samych
uczacych sie (tamze). Z materialdw obrazkowych nalezy zrezygnowac, jezeli mozna w ich
miejsce skorzysta¢ z prawdziwych przedmiotéw (Kleparski/ Bartosiewicz, 2002: 32). Juz od
pierwszych lekcji jezyka obcego uczacy si¢ powinni by¢ sukcesywnie zaznajamiani z zasadami
wymowy. W przypadku jezyka niemieckiego nicodzowne jest zwracanie uwagi na wymoweg
poszczegdlnych liter badz kombinacji literowych. Odpowiednia wymowa jest kluczowa przy
zapamig¢tywaniu nowych stow i zwrotow (por. Cymbalista/ Kleparski, 2002: 7).

Wprowadzanie nowego stownictwa na poziomie zaawansowanym, a takze

sredniozaawansowanym przybiera czesto postaé wtracong 1 przypadkows, nie stanowi



glownego celu lekcji (Surkamp, 2010: 333). Selimi (2010/2016: 60) zaleca przekazywanie
uczniom technik odgadywania znaczenia wyrazéw z kontekstu. Zanim uczacy si¢ beda w stanie
sami odgadywac znaczenie nieznanych slow i wyrazen, wymagane jest dysponowanie
elementarnym zasobem leksykalnym. Na poziomie $redniozaawansowanym uczacy si¢ juz
takim zasobem dysponuja. Na poziomie zaawansowanym, gdzie dominuje praca z tekstem,
odgadywanie znaczenia nieznanych zwrotow odbywa si¢ automatycznie i pod$wiadomie
(Surkamp, 2010: 333). Loschmann (1981: 11-13) jest zdania, ze na tym poziomie konieczne jest
jednak powtarzanie oraz utrwalanie stownictwa, ktore uleglo zapomnieniu lub nie zostato
odpowiednio przyswojone. Osoby postugujace si¢ jezykiem obcym w stopniu zaawansowanym
powinny pracowa¢ nad ustabilizowaniem oraz sprecyzowaniem posiadanego zasobu
leksykalnego, nie tracac przy tym z oczu rozszerzania wiadomosci leksykalnych o nowe
jednostki (tamze). Rowniez na poziomie podstawowym powtarzanie i utrwalanie stownictwa
jest wazne, ale tutaj zakres ten nie jest tak obszerny jak w przypadku pozioméw wyzszych. Na
poziomie zaawansowanym uczacy si¢ s3 w  stanie samodzielnie  pracowaé
nad rozwijaniem i poglebianiem zasobu leksykalnego (Loschmann, 1981: 14).

Na poziomie zaawansowanym i $redniozaawansowanym istotne jest przywiazywanie
wagi do czesto pojawiajacych si¢ zdan oraz zwrotow o stalej strukturze, np. niemiecki
odpowiednik polskiego zdania Zaraz wracam to najczesciej Ich bin gleich wieder da czy tez
Ich komm' gleich wieder, a nie np. Gleich komme ich zuriick., Gleich kehre ich zuriick.,
Ich kehre gleich zuriick. Od poziomu S$redniozaawansowanego warto takze wprowadzad
stopniowo definicje nowych stow i zwrotow w jezyku obcym, nie rezygnujgc przy tym jednak
z podawania ostatecznie odpowiednikow w jezyku ojczystym (por. Komorowska, 2005: 154).
Stosowanie wylacznie definicji w wyjasnianiu znaczenia nowych jednostek leksykalnych
wystarczy¢ powinno na poziomie zaawansowanym, mimo ze rOwniez na tam poziomie uczacy
si¢ szukaja konkretnych odpowiednikow w jezyku ojczystym. Praca ze stownictwem nie
powinna ograniczac si¢ tylko do jednego Zrédta, np. do stownikow dwujezycznych, lecz mie¢
charakter wielowymiarowy opierajacy si¢ m. in. rowniez o stowniki monolingwalne, tezaurusy,
encyklopedie czy obszerne zasoby udostepniane w sieci (Sieradzka, 2014a: 86).

Wielu uczacych si¢ zaklada istnienie doktadnego odpowiednika wyrazéw i wyrazen
obcych w jezyku ojczystym, np. Jak nazywa sie to polsku?. Pytajac o znaczenia obcych stow
przy pomocy zdan typu Co to jest ... ? lub Co oznacza ... ?, mozna doszuka¢ si¢ pewnego
zainteresowania ze strony pytajacych o ,, kulturowg zawartos¢ nowego stowa” (Miiller, 1994:
48). Ale réwniez tutaj oczekuje si¢ zazwyczaj krotkiej odpowiedzi w formie thumaczenia
wyrazu na jezyk ojczysty. Wiekszos¢ zadan i ¢wiczen leksykalnych jest powigzana z czytaniem.
Stownictwo wystepuje w tekstach, w odpowiednim konteks$cie i otrzymuje swoje znaczenie
tylko w takiej formie (Haussermann/ Piepho, 1996: 81).

Leksyka nie wystepuje w formie odizolowanej od tekstu i kontekstu. Uczenie si¢ jezyka



odbywa si¢ poprzez teksty zarowno w jezyku obcym, jak i w jezyku ojczystym i bez odniesienia
si¢ do nich jest niemozliwe. Na lekcji jezykéw obcych duzo uwagi powinno poswiccaé sie
tekstom i pracy z tekstem, gdyz gldownym zadaniem edukacji jezykowej jest umozliwienie
uczacym sie tworzenie wiasnych tekstow (Heyd, 1991: 73). Nie nalezy si¢ przy tym ograniczac
wylacznie do jednego gatunku, lecz wlacza¢ w zajgcia rézne rodzaje tekstow (Konigs, 1993:
80). Cenne sg wszystkie materialy aktywujace strategie komunikacyjne oraz poszerzajace
doswiadczenia uczacych si¢ z jezykiem docelowym oraz z kultura nauczanego jezyka (Krumm,
1993: 98). Wsrod ucznidw popularnoscia cieszg si¢ teksty ustne, przede wszystkim dialogi oraz
monologi dotyczace komunikacji codziennej (Barthel, 1993: 8). Dialogi umozliwiajg w sposob
szczegblny skonfrontowanie si¢ z codziennoscig (Heuer, 1993: 73). Struktury i zwroty w nich
uzywane wystepuja bardzo czesto w codziennej komunikacji. Podczas zaje¢ korzysta sie takze
z tekstow krajoznawczych, poetyckich i literackich, piosenek, krotkich opowiadan oraz tekstow
fachowych (Barthel, 1993: 8). W podrecznikach teksty pojawiajg si¢ rowniez w formie sms’ow,
e-maili oraz fragmentoéw z blogow i czatow (Maijala, 2007: 549). Baze do pracy moga stanowic
teksty ustne badz pisemne, ktérych autorami sg uczacy sie jezyka (Barthel, 1993: 8). Moga
powstawaé w sposob spontaniczny lub by¢ wynikiem zaplanowanego i przemys$lanego dziatania
(Konigs, 1993: 79).

Materiaty dydaktyczne nie powinny by¢ przyjmowane w sposdb bezkrytyczny
(Kubiczek, 2012: 92). Liczy si¢ umiejetnos¢ dostosowywania tekstow do potrzeb uczniow,
np. w postaci uzupeiniania, rozszerzania badz skracania tekstow lub taczenia ich z innymi
(tamze). Zdaniem Dakowskiej (2016: 184) wszystkie teksty, z ktorymi pracuje si¢ podczas
zaje¢ jezykow obcych, maja charakter dydaktyczny. Materialty dydaktyczne musza jednak
spelnia¢ pewne warunki, ktore dotyczg na przyktad tresci i celow nauczania oraz adresatow
(Jechle, 1995: 262). Tekstem dydaktycznym jest wedtug S. Gruczy (1999: 67) kazdy tekst
, uzywany w procesie nabywania jezyka obcego stuzqcy rozwijaniu umiejetnosci jezykowych
ucznia”. Nie kazdy tekst o charakterze dydaktycznym musi by¢ tekstem oryginalnym. Tekst
oryginalny moze by¢ tekstem dydaktycznym, jesli jest ukierunkowany glottodydaktycznie
(S. Grucza, 1999: 73). Na lekcji jezykow obcych szczegdlne miejsce zajmuja teksty
autentyczne. Synonimami autentycznosci sg takie wyrazy jak: prawdziwosé, wiarygodnosé,
prawda, niezawodnos¢ (Duden, 2010: 170). Nieautentycznosé jest z kolei nieprawdziwosciq,
sztucznoscig 1 adaptacjg  (Kaikkonen, 2002: 6). Autentyczno$¢ w rozumieniu
glottodydaktycznym okre$la najczeSciej ,, niezmieniony oryginalny tekst z jezyka docelowego,
np. karta dan, powies¢ w oryginalnym wydaniu” (Surkamp, 2010: 10). Metoda gramatyczno-
thumaczeniowa nie przywiazywala duzej wagi do autentycznosci. Teksty w podrecznikach
znaczaco odbiegaly od realiow komunikacyjnych, gdyz kumulowaly si¢ w nich przede
wszystkim zagadnienia gramatyczne oraz sztuczno$¢ i brak autentyczno$ci przedstawionych

sytuacji komunikacyjnych (Mihutka, 2014c: 106). Pojecia tekst autentyczny oraz tekst



oryginalny sa czesto ze soba mylone. Tekst oryginalny jest tekstem zredagowanym w jezyku
ojczystym przez rodzimych uzytkownikow jezyka dla rodzimych uzytkownikow tego jezyka,
np. ,.francuski tekst napisany przez francuskiego autora dla (okreslonych) francuskich
czytelnikow” (Konigs, 1993: 83). Tekst autentyczny Pfeiffer (2001: 167-168) traktuje jako tekst
naturalny, ktory nie jest jednak tekstem oryginalnym: ,, Kazdy tekst oryginalny jest sam w sobie
autentyczny, ale nie kazdy tekst autentyczny jest oryginalny”. Teksty oryginalne moga by¢
modyfikowane dla celéw dydaktycznych np. poprzez skrocenie, uzupetienie, zmienienie lub
przettumaczenie (Konigs, 1993: 84-85). Zdarza sig¢, ze podczas nauki jezyka obcego uczen
natrafi na teksty, w ktorych wystepuja sformutowania o sztucznym wydzwieku. Problem
powstaje wtedy, gdy osoby, szczegdlnie na poziomie podstawowym, pracujg z tekstami
0 sztucznych strukturach systematycznie i przyswajaja sobie takie struktury i wyrazenia.
W poczatkowym etapie nauki jezyka nie posiada si¢ zazwyczaj wiedzy o tym, jakie zwroty czy
struktury majg nieautentyczny charakter i ktore z nich bytyby w zwigzku z tym skomentowane
przez rodzimych uzytkownikoéw jezyka w sposodb nastepujacy: ,, Tak przeciez nikt nie mowi!”
(por. Mihutka, 2010b: 128). Totez lekcje jezykOw obcych powinny — poprzez pracg
z autentycznymi materiatami — umozliwia¢ uczniom tworzenie wiasnych tekstow o naturalnym
charakterze. Kolejny rozdziat pracy naswietla niemiecka leksyke potoczng oraz jej autentyczne
uzycie w konkretnych zdaniach przez osoby w wigkszosci przypadkow postugujace sie

jezykiem niemieckim jako ojczystym.

Rozdzial 5 Leksyka potoczna w wybranych programach niemieckojezycznych —
analiza

Rozwazania niniejszego rozdziatu naswietlaja niemieckie stowa i wyrazenia potoczne tworzace
korpus pracy. Analizowang leksyke zaczerpnigto z dwoch niemieckich programow
rozrywkowych — The Voice of Germany i The Biggest Loser. Lacznie analizie poddano
40 odcinkéw obu programow — po 20 odcinkéw kazdego z nich. Opracowany korpus omowiony
zostat m. in. wedlug takich kryteriow jak: wyrazy i wyrazenia potoczne najczesciej oraz
najrzadziej uzyte, bloki tematyczne zwigzane z charakterem przeanalizowanych programow
(np. cztowiek, sport, muzyka), leksyka warto$ciujgca, wyrazenia idiomatyczne oraz anglicyzmy.
Uwagge po$wigcono takze kolokacjom wypisanych potocznych jednostek leksykalnych.

W odniesieniu do wyrazow cieszacych si¢ najwyzsza frekwencjg wymieni¢ nalezy
internacjonalizm super, uzyty okoto 884 razy w programach stanowigcych baze korpusowa.
Drugie miejsce zajeta partykuta halt (659). Na trzecim miejscu znalazt si¢ przymiotnik geil
(583), stosowany m. in. w celu wyrazenia radosci. Wérod wyrazéw i wyrazen potocznych
uzytych tylko raz, a zatem majacych najnizsza frekwencje, znalazto si¢ tacznie 305 stow

1 zwrotow, ktorych w tym miejscu nie sposob wymienic.



Leksyka potoczna stanowigca korpus pracy dotyczy przede wszystkim takich zakresow
tematycznych jak: cziowiek, Zycie prywatne (rodzina i przyjaciele), sport oraz muzyka. Pierwsze
dwa bloki tematyczne skupiajg w sobie takie kategorie leksykalne jak: emocje i uczucia, cechy
charakteru, relacje interpersonalne oraz sposéb zachowania. Emocje i uczucia dotyczg np.
zadowolenia, rozczarowania, smutku. Rados¢ i szczgécie obrazujg takie stowa i wyrazenia, jak
np.: voll aus dem Hduschen sein czy hin und weg sein. Relacje, jakie panuja miedzy
poszczegdlnymi osobami, oraz sposob ich interakcji ilustrujg zwroty typu: dicke Luft, anpdbeln,
ankacken, sich anmeckern. Zagniewanie czy zto$¢ na inng osobe¢ sygnalizujg m. in.: sauer,
stocksauer, stinkig, pissig oraz angepisst auf jemanden. Zachowanie czy sposob bycia, ktore
denerwuja inng osobe, wyrazaja m. in.: jemand bringt einen auf hundertachtzig, jemand geht
einem auf den Keks, auf den Sack lub auf die Eier. O sprzeczkach i kldtniach mowi sig
w jezyku potocznym przy uzyciu np.: sich fetzen, die Fetzen fliegen, es knallt. Do wyrazenia
ogolnego gniewu i ztosci na to, ze co$ nie idzie lub nie poszto po czyjejs mysli, moga postuzy¢:
verdammt, verdammt nochmal, scheifse oraz fuck. Brak checi na dalszy kontakt z dana osoba
mozna wyrazi¢ w sposob dosadny i wulgarny stosujac: Fick dich, Fuck you, Leck mich am
Arsch, Verpiss dich lub Hau ab. Nalezy zaznaczy¢, ze sformutowanie Leck mich am Arsch ma
swoje drugie znaczenie stosowane np. do wyrazenia niedowierzania w co$, co ma miejsce,
a takze zdziwienia czy zachwytu. Podobng funkcje pelnig rdwniez wczesniej wspomniane
wyrazy takie jak: verdammt, scheif3e oraz fuck.

Przyktadami bloku tematycznego sport sg takie stowa i zwroty jak np.: die
Sportskanone, der Sport-Freak, fighten, das Schwergewicht, Auf geht’s!; Auf die Plitze, fertig,
los!. Mozna tu takze dolaczy¢ leksyke zwigzang z takimi kwestiami jak: dieta, sposoby
odzywiania sie, samopoczucie, zdrowie i odpoczynek, np.. der Bewegungsmuffel, das
Schwergewicht, abspecken, verputzen, reinhauen, verdriicken, ausgepowert, der Schlendrian,
den inneren Schweinehund iiberwinden, abchillen, itp.

Blok tematyczny muzyka reprezentuja takie stowa i wyrazenia jak: die Mucke,
der Ohrwurm-Song, der Chartstiirmer, die Rampensau rauslassen, abrocken, die Biikne
abreifien, abliefern, performen, die Performance itd.

W kazdym ze wspomnianych obszarow leksykalnych mozna doszuka¢ si¢ anglicyzmow
(np. der Freak, die Challenge, performen), synoniméw dla wyrazow i zwrotow formalnych (np.
Bock haben zamiast Lust haben, buddeln zamiast graben czy die Mucke zamiast die Musik) oraz
zwrotow idiomatycznych (np.: aus dem Hduschen sein, aus der Puste kommen, die Biihne
rocken).

Zakres tematyczny czlowiek zawiera w sobie leksyke wartosciujaca. Leksyke
warto$ciujaca mozna podzieli¢ na warto$ciujaca pozytywnie oraz negatywnie. W jezyku
wystepuja rowniez takie stowa badz wyrazenia, ktore posiadajg zar6wno konotacje pozytywna,

jak i negatywna, np. Hammer czy krass w jezyku niemieckim. Réwniez stowa super czy toll



sygnalizujg czesto tylko pozorng rados¢. Z przeanalizowanych programow telewizyjnych
wyodrebni¢ nalezy nastepujace stowa 1 zwroty wykorzystywane do pozytywnego
warto$ciowania: super, cool, toll, supertoll, geil, iibergeil, obergeil, supergeil, saugeil,
hammergeil, megageil, saustark, megamdfig, Hammer, Kracher, Oberkracher, Hingucker,
klasse, spitze, irre, abgefahren, prima, top, Top-, knallermdfig, tierisch, Wahnsinn, Wahnsinns-
oraz fett. Stowa i zwroty stuzace do negatywnego wartosciowania to: Arschloch, Arschloch-,
alter Sack, behindert, beschissen, bescheuert, bl6d, doof, dumm, Blédmann, Depp, ldiot,
Vollidiot, mies, bekloppt, Bekloppter, Blodsinn, Buhmann, Dummkopf, ein faules Stick, fies,
scheifle, Scheiffe, Scheif3-, zickig, Kacke, verfickt, mau, Meckerer, No-Go, nervig,
durcheinander, gottverdammt, Knochenjob, Petze, Scheuklappen, flop, Trittbrettfahrer,
verarscht, der Knaller, stocksteif, Weichei, hammerhart, hammeranstrengend itd.

W kazdym jezyku wystepuja pewne wyrazenia, ktore maja swoja statg forme i nie
powinny by¢ tlumaczone dostownie na inny jezyk. Dzieje si¢ tak np. w przypadku wyrazen
idiomatycznych. W pracy naswietlone sg jedynie wyrazenia idiomatyczne o charakterze
potocznym zebrane dzieki analizie niemieckich programéw telewizyjnych. Dla przyktadu
mozna podac¢: halb so schlimm sein (pof biedy) czy hart im Nehmen sein (miec¢ twardy kark)
(PONS). Wyrazenia idiomatyczne uzywane w jezyku potocznym majg swoje zastosowanie
w okre§lonych sytuacjach komunikacyjnych. Sg uzywane w celu zilustrowania odczuwanych
emocji, samopoczucia, relacji interpersonalnych, sposobu zachowania itd., np.: jd. kann einen
am Arsch lecken (niech¢¢ wzglgdem innych); in die Hose machen, sich in die Hose pissen, der
Arsch geht jdm. auf Grundeis (strach); am Boden sein, am Boden zerstért sein (przygngbienie);
jdm. geht die Puste aus, aus der Puste sein/ kommen, keine Puste haben, am Ende sein
(zmgczenie); jdm. fallt die Kinnlade runter, die Spucke bleibt weg (zdziwienie, niedowierzanie);
auf Wolke sieben schweben, voll aus dem Hiuschen sein (rado$¢); jdn. juckt etw. nicht die
Bohne (obojetnosé); auf der Abschussliste stehen, auf Kriegsfuf3 stehen mit jdm., jdm. platzt der
Kragen (konflikt); Bock haben (ochota); keinen Bock haben (brak ochoty); unter Strom stehen
(stres); die Schnauze voll haben, die Nase voll haben (przesyt); einen Hals haben auf jdn.
(z10$¢). W sporzadzonym korpusie leksyki potocznej pojawiajg si¢ zwroty i wyrazenia
idiomatyczne, w ktorych uwidaczniajg si¢ np. pewne cechy osobowosci, umiejetnosci oraz
stosunek do aktualnego stanu rzeczy: das Zeug dazu haben, auf dem Kasten haben (zdolnosci
i umiejetnosci); am Boden bleiben (skromnos¢); nicht lange fackeln, klipp und klar sagen
(zdecydowanie); mit jdm. durch dick und diinn gehen (gotowo$¢ niesienia pomocy); auf Larifari
machen (niedbalstwo); nicht auf den Mund gefallen sein (elokwencja, btyskotliwo$¢); aus der
Hiifte schieffen (spontaniczno$¢); auf Nummer sicher gehen (przezornosc); Kopfchen haben
(madros¢). Sporzadzono takze liste innych zwrotéw 1 zdan czesto pojawiajacych sig

w komunikacji w takiej samej formie np.: Aber, was soll’s?! (Ale co tam?!), Ach du Scheifse!



(A niech mnie!), Alles klar?! (Wszystko w porzqdku?!), Alter Schwede! (O jejku!), i wiele
innych.

W pracy poswigcono takze uwage wspomnianym juz synonimom dla wyrazow
1 wyrazen potocznych. Ze wzgledu na mozliwos¢ uzycia ich w roéznych sytuacjach
komunikacyjnych nie sa one przypisane do okreslonych blokéw tematycznych. Kombinacja
wyrazowa ganz schon moze by¢ uzyta w rozmowie dotyczacej roznych blokow leksykalnych:
np. Ich war ganz schon nervés. czy Das Auto ist ganz schon teuer. Czgstym towarzyszem
wypowiedzi w rozmowach dnia codziennego jest partykuta halt, uzywana szczegdlnie
w potudniowej czesci Niemiec, Austrii oraz Szwajcarii (Duden, 2003). Jest odpowiednikiem
takich stow jak: eben, schon, einfach. Nie ma duzego wptywu na znaczenie, ale jej obecno$¢
czyni wypowiedz petniejsza. Czasowniki checken, kapieren, raffen, schnallen oraz wyrazenie
auf den Trichter kommen pehnig funkcje zastgpcza dla czasownikow verstehen i begreifen.
Synonimem potocznym wyrazu schlafen jest pennen. Analogicznie do tego wyrazu
odpowiednikiem verschlafen jest verpennen oraz einpennen dla wyrazu einschlafen. Mitkriegen
oraz mitbekommen zastepuja czasownik erfahren. W zastepstwie czasownika sehen pojawiaja
si¢ gucken oraz schauen. W zalezno$ci od znaczenia otrzymuja odpowiednie przedrostki
rozdzielne, jak w nastepujacych czasownikach: riibergucken, riiberschauen, zugucken,
zuschauen, hingucken, hinschauen, hinterhergucken, hinterherschauen, runtergucken,
reingucken, reinschauen, abgucken, abschauen, durchgucken, hinweggucken, umgucken sich,
vorbeigucken, weggucken, wegschauen, zuriickgucken, zuriickschauen, nachschauen. Innym
czasownikiem potocznym czgsto pojawiajacym sie w korpusie, ktéremu towarzysza rdzne
przedrostki rozdzielne, jest czasownik kriegen, np.: hochkriegen (hochheben), rauskriegen
(rausholen), reinkriegen (reinlegen), rumkriegen (verfiihren), runterkriegen (loswerden, z. B.
tberfliissige Kilos), riiberkriegen (riiberbringen), wachkriegen (erwecken), wegkriegen
(1. loswerden, 2. fortbewegen), zukriegen (zumachen). Lista czasownikow potocznych jest
dluga i nie sposob jej w tym miejscu przytoczyé w catosSci. DosC spora jest rowniez liczba
wypisanych rzeczownikow potocznych. Dla przyktadu mozna podaé: der Ausrutscher
(der Fauxpas), das Bestechungsding (das Bestechungsgeld), der Flitzer (der Sportwagen),
der Kumpel (der Freund), der Mumm (der Mut, die Kraft), das Schlusslicht (der/ die Letzte) itd.

Podczas przyswajania nowego stownictwa wazne jest, aby nie zapominaé o kolokacjach
nowych slow i wyrazen. Aby na przyktad zaakcentowac, jak bardzo kto$ si¢ z czego$ cieszy,
uzywa si¢ czesto takich stow jak riesig oraz tierisch: sich riesig/ tierisch iiber/ auf etw. freuen.
Czasownik tanken wystepuje m. in. z takimi rzeczownikami jak Schlaf oraz Kraft. Czasowniki
absahnen, abrdumen oraz einstreichen taczag sie z rzeczownikem Geld oraz jego potocznym
odpowiednikiem Kohle. Do najczgéciej wystepujacych przymiotnikow w zebranym korpusie
nalezg: super, geil, toll, scheifle, cool, krass, mega oraz klasse. W celu zintensyfikowania ich

znaczenia stawia sie przed nimi rézne stowa, np. echt (echt super, echt geil, echt toll, echt



scheifle, echt cool, echt krass, echt mega, echt klasse), voll (voll super, voll geil, voll cool, voll
krass), absolut (absolut super, absolut geil, absolut klasse), richtig (richtig geil, richtig toll,
richtig scheifse, richtig cool, richtig krass), total (total geil, total toll, total scheifSe, total cool,
total krass, total klasse), super (super geil, super toll, super scheifSe, super cool, super krass,
super klasse), unglaublich (unglaublich geil, unglaublich toll, unglaublich cool), mega (mega
geil, mega toll, mega cool, mega krass).

Ostatnig kwestiag poruszang w przedostatnim rozdziale pracy sg anglicyzmy, ktore
podobnie jak w wielu innych jezykach sg czestym zjawiskiem réwniez w jezyku niemieckim.
W niektérych sytuacjach wyrazy angielskiego pochodzenia stosowane sg chetniej niz ich
niemieckie odpowiedniki. Wyrazy te dominuja nie tylko w jezyku milodziezowym, ale
pojawiaja si¢ roOwniez bardzo czgsto w branzy reklamowej oraz komputerowej. Poszczegdlne
anglicyzmy nie ograniczajg si¢ np. wylacznie do czasownikow, np. dowloaden, lecz moga objaé
tez inne czesci mowy np. Download jako rzeczownik. Zdarza si¢ takze, ze oprocz stosowania
pojedynczych wyrazéw pochodzenia angielskiego, uzywane sg pewne grupy wyrazowe np.
on Stage badz tez cate zdania: Give me fivel.

Rozdzial pigty pracy zawiera omowienie zebranej leksyki potocznej wedlug kryteriow
przedstawionych powyzej. Uzupelieniem do niego jest zamieszczona w zatgczniku (Anhang 1)
lista autentycznych przykltaddow uzycia tego stownictwa, ktoérych autorami sg osoby
komunikujace si¢ w jezyku niemieckim na co dzien. W zdecydowanej wigkszo$ci sg to
rodowici uzytkownicy jezyka niemieckiego. Wazne jest, aby sprawdzi¢, czy i w jakim stopniu
leksyka ta jest rozumiana przez studentow germanistyki i jak poziom znajomosci niemieckiej
leksyki potocznej ksztaltuje si¢ w trakcie studiow filologicznych. Probe sprawdzenia tego

podjeto w ostatnim rozdziale pracy.

Rozdzial 6 Znajomo$¢ niemieckiej leksyki potocznej wsréd studentéow germanistyki —
studium empiryczne
W biezacym 1 zarazem ostatnim rozdziale pracy zdiagnozowano poziom znajomosci
niemieckiej leksyki potocznej wérod studentow germanistyki. Przedstawiono w nim wyniki
badania podluznego, przeprowadzonego w roku akademickim 2015/2016 wsrdd studentow
Filologii Germanskiej Uniwersytetu Rzeszowskiego. W badaniu udzial wzigli studenci
pierwszego roku studiéw dziennych pierwszego stopnia (S1) oraz studenci pierwszego roku
studiow dziennych drugiego stopnia (S2). Badanie obje¢lo trzy pomiary, przeprowadzone
w pazdzierniku 2015 r., w styczniu 2016 r. oraz w maju/czerwcu 2016 r. Dzigki zastosowaniu
testu w formie niezmienionej we wszystkich trzech pomiarach uchwycono poziom znajomosci
badanej leksyki wsrdd studentdow na poczatku studiow filologicznych, po pierwszym oraz

po drugim semestrze.



W pracy zbadano znajomos¢ niemieckiego stownictwa potocznego pojawiajacego si¢
w codziennej komunikacji prowadzonej przez rodzimych uzytkownikow jgzyka niemieckiego.
Leksyka potoczna odgrywa bardzo wazng rol¢ w komunikacji codziennej, a proces nabywania
i stosowania tego rodzaju stownictwa nie powinien by¢ marginalizowany. Praca analizuje
stopien znajomosci niemieckiej leksyki potocznej wsrdd polskich studentow germanistyki oraz
pokazuje, jak ta znajomo$¢ moze si¢ zmienia¢ w trakcie studiow. Przed przeprowadzeniem
badania postawiono nastepujace pytania badawcze:
1. W jakim stopniu studenci germanistyki opanowali niemiecka leksyke potoczng?
2. Jak znajomo$¢ stownictwa zmieniata si¢ z biegiem czasu wérod badanych?
3. Ktore stowa i zwroty byly dla badanych najtatwiejsze, a ktore najtrudniejsze?
Oproécz pytan badawczych postawiono nastepujace hipotezy:
1. Zatozono, ze studenci S2 osiagng lepsze wyniki od studentéw S1 w tescie jezykowym
we wszystkich trzech pomiarach.
2. Zalozono, ze zardbwno wyniki studentow S1, jak i studentow S2 bedg lepsze w drugim
i W trzecim pomiarze niz ich wyniki w pierwszym pomiarze. Stopief opanowania
leksyki potocznej wsrod badanych studentdw powinien podczas drugiego i trzeciego
pomiaru stopniowo rosngc.
3. Zalozono, ze najwigkszg liczbe¢ punktéw badani obu grup zdobeda w zadaniach

dotyczacych anglicyzmow.

Wybdr 0s6b badanych mial form¢ zamierzona, a dobrana proba byta proba celowa.
W badaniu uczestniczyly tacznie dwie grupy badanych. Pierwsza grupa byli studenci
pierwszego stopnia Filologii Germanskiej, druga grupe stanowili studenci drugiego stopnia
Filologii Germanskiej (Uniwersytet Rzeszowski). W pierwszym pomiarze uczestniczylo 56
badanych (31 studentéow S1 oraz 25 studentow S2), w drugim pomiarze wzigty udziat 53 osoby
(29 studentéow S1 oraz 24 studentéw S2), w pomiarze trzecim liczba badanych wyniosta 54
osoby (26 studentow S1 i1 28 studentow S2). Przed przeprowadzeniem badania zaktadano, iz
liczba 0s6b w poszczegdlnych pomiarach moze si¢ od siebie rozni¢. Taki stan moze wynikac
m. in. ze zmiany uczelni przez osoby badane, z braku promocji, rezygnacji ze studiow itp.
Niewielkie odchylenia w liczbie ankietowanych nie zmieniaja jednak zasadniczo danych.
Liczba o0sob badanych miesci si¢ w przedziale 30-100, dlatego badana populacje okresla si¢
jako ,, probe przejsciowq” (por. Lobocki, 2009: 175). Osoby z obydwu grup byty w momencie
prowadzenia badan studentami Filologii Germanskiej na tej samej uczelni. Badanym
przedtozono do wypetnienia ten sam test jezykowy podczas trzech pomiarow.

Przed przystgpieniem do rozwigzywania zadan leksykalnych studenci S1 oraz S2
odpowiedzieli na pytania w metryczce (wiek, ple¢, dlugosé¢ uczenia sie jezyka niemieckiego,

lekcje jezyka niemieckiego w szkole, oglgdanie niemieckich programoéw telewizyjnych, inne



kontakty z jezykiem niemieckim, znajomosé jezykow obcych). Studenci S1 (grupa 1) w trakcie
badania byli w wieku od 18 do 20 lat, natomiast studenci S2 (grupa 2) w wieku od 22 do 24 lat.
Wicgkszos$¢ 0sob z grupy 1 uczyta si¢ jezyka niemieckiego od 6 lat. Do$¢ liczng grupe stanowity
osoby uczace si¢ jezyka niemieckiego od 12 lat. Studenci podali poza tym, ze uczg si¢ tego
jezyka od 4, 7, 8,9, 10, 11, 14 oraz 20 lat. Okres nauki jezyka niemieckiego oscylowal zatem
w grupie 1 miedzy 4 i 20 latami. Wigkszo$¢ 0sob z grupy 2 w chwili badania uczyla si¢ jezyka
niemieckiego od 10 lat. Na drugim miejscu znalazly si¢ osoby uczace si¢ jezyka niemieckiego
od 12 lat. Studenci S2 podali takze, Zze uczg si¢ jezyka niemieckiego od 4, 7, 9, 13, 15 i 16 lat.
Okres nauki jezyka niemieckiego w drugiej grupie wahat si¢ miedzy 4 i 16 latami. Osoby, ktore
uczyly si¢ jezyka niemieckiego w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum stanowity
najwicksza populacje zarowno w grupie 1 (58,06 procent), jak i w grupie 2 (60 procent).
W odniesieniu do tygodniowej liczby godzin w poszczegdlnych typach szkdét osoby
ankietowane z obu grup podawaty zazwyczaj 2-3 godziny jezyka niemieckiego. Znajomos$¢
dwoch jezykéw obcych (jezyk angielski oraz jezyk niemiecki) dotyczyta 74,19 procent
ankietowanych z grupy 1 oraz 76 procent osoéb z grupy 2. Pozostale punkty procentowe
przypadaty dla oséb komunikujacych si¢ w trzech lub czterech jezykach lub w jednym jezyku
obcym.

Wigkszos¢ studentow z grupy 1 (64,52 procent) nie byla jeszcze nigdy w krajach
niemieckojezycznych, podczas gdy z grupy 2 zaledwie 20 procent ankietowanych.
Zdecydowana wigkszo$¢ ankietowanych z grupy 1 (61,29 procent) podala w odpowiedziach,
ze nie oglada niemieckoj¢zycznych programéw telewizyjnych. Kwestia ogladania telewizji
po niemiecku przedstawiata si¢ zupetie inaczej w grupie 2. Do ogladania niemieckoj¢zycznych
stacji przyznalo si¢ bowiem az 72 procent studentow. 70,97 procent ankietowanych z grupy 1
oraz 88 procent studentow z grupy 2 poza kontaktem z jezykiem niemieckim w ramach studiow
troszczy si¢ o utrzymanie kontaktu z jezykiem niemieckim rowniez nastgpujaco: rozmowy
z przyjaciolmi i/lub rodzing z krajow niemieckojezycznych, stuchanie radia, czytanie
niemieckiej prasy i literatury, Internet, portale spotecznos$ciowe, sporzadzanie ttumaczen.

Czgé¢ empiryczna pracy bazuje na badaniu diagnostycznym. W pracy zastosowano
badanie podtuzne, ktére dzigki swojemu dynamicznego charakterowi pozwala wychwycic¢
zmiany zachodzace w badanej populacji (Wilczynska, Michonska-Stadnik, 2010: 63).
Narzedziem badawczym byt test jezykowy, ktory miat we wszystkich trzech pomiarach taka
samg forme¢. Na jego rozwigzanie studenci mieli kazdorazowo maksymalnie 45 minut czasu.
Test zostal opracowany w oparciu o korpus oméwiony w rozdziale poprzedzajacym. Przed
testem wlasciwym przeprowadzono test pilotazowy w pierwszym tygodniu pazdziernika 2015 r.
wsrod studentow drugiego roku Filologii Germanskiej pierwszego stopnia, ktory miat na celu
usunigcie m. in. miejsc niejednoznacznych dla osob badanych. Test miat formg¢ pisemna, sktadat
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leksykalnych, uzupelianie luk, thumaczenie stow i zdan z jezyka niemieckiego na jezyk polski.
Laczna liczba punktow do uzyskania wynosita 90 punktow. Wigkszos¢ stow i1 zwrotow
wystepujacych w tescie pochodzita z jezyka niemieckiego uzywanego na co dzien. Podczas
rozwigzywania testu, ktéry miat charakter anonimowy, nie byli obecni nauczyciele akademiccy.
Nie mieli oni réwniez wgladu w wyniki studentow.

Zadania sprawdzajace znajomo$¢ leksyki w tescie mozna przyporzadkowac
do nastepujacych kategorii: anglicyzmy, wyrazenia idiomatyczne, leksyka wartosciujgca oraz
synonimy potoczne oraz do takich blokow tematycznych jak: czlowiek, rodzina i przyjaciele,
muzyka i sport. Studenci S1 uzyskali najwyzszg liczbe punktow w zadaniach dotyczacych
anglicyzméw, najnizszag w zadaniach sprawdzajacych znajomos$¢ leksyki wartosciujace;.
U studentow S2 najwyzszy wynik procentowy byl réwniez w obszarze dotyczacym
anglicyzméw, najnizszy natomiast w zadaniach kontrolujacych znajomos$¢ synoniméw
potocznych.

Podczas gdy wsrdd studentdw S1 $rednia arytmetyczna systematycznie rosta: 31,40
w pierwszym pomiarze, 37,52 w drugim pomiarze oraz 40,67 w trzecim pomiarze, wsrod
studentéw S2 nastepowat stopniowy spadek: 48,34 w pierwszym pomiarze, 42,27 w drugim
pomiarze oraz 34,95 w trzecim pomiarze. Srednia arytmetyczna byta u studentow S1 w ostatnim
pomiarze wprawdzie nizsza o 7,67 niz u studentdw S2 w pierwszym pomiarze, ale biorac pod
uwage wylacznie ostatni pomiar studenci S1 legitymowali si¢ lepszym wynikiem o 5,72.

Wyniki z testu wigkszo$ci studentow S1 w pierwszych dwoch pomiarach miescity sie
w przedziale procentowym 20-29,9 oraz 30-39,9, w trzecim za$ w 30-39,9 i 40-49,9. Wyniki
wigkszosci studentow S2 miescity si¢ w pierwszym pomiarze w przedziale procentowym
59,9-50. Poczawszy od drugiego pomiaru nastgpowat spadek. W pomiarze trzecim wigkszo$¢
wynikow znajdowata si¢ w przedziale 39,9-30.

Zakresami tematycznymi, z ktorymi studenci z grupy 1 poradzili sobie najlepiej, byty
kultura i sport. W grupie 2 najmniej trudno$ci sprawit studentom takze temat sportu oraz blok
leksykalny zwiazany z zyciem rodzinnym i towarzyskim. Do stow i zwrotow, ktore okazaty sie¢
najtatwiejsze dla studentow S1, nalezaty: das Feeling i chillen w pierwszym pomiarze,
das Feeling w drugim pomiarze oraz jdm. die Daumen halten w trzecim pomiarze. Najwiecej
trudno$ci studentom z grupy 1 przysporzyly nastepujace wyrazy i wyrazenia: gut draufsein
w pierwszym pomiarze, gut draufsein i die Fetzen fliegen w drugim pomiarze oraz
durchgeknallt, die Sau rauslassen, sein Ding durchziehen oraz der Wahnsinn sein w trzecim
pomiarze. Studenci S2 mieli najmniej trudnosci z nastepujacym stownictwem: Auf die Plitze,
fertig, los! oraz jdm. die Daumen halten w pierwszym pomiarze, herumschreien w drugim
pomiarze oraz Auf die Plitze, fertig, los! w trzecim pomiarze. Najtrudniejszymi wyrazeniami
dla studentéow S2 okazaty si¢: in den Griff kriegen w pierwszym pomiarze, die Fetzen fliegen

w drugim pomiarze oraz czasownik ausrasten w trzecim pomiarze.



Ze wzgledu na wysokie odchylenie standardowe we wszystkich trzech pomiarach, obie
grupy studentow nalezy okresla¢ jako heterogeniczne. Wérdd studentdow byly zarowno osoby,
ktore uzyskaty prawie maksymalng liczbe punktow, jak rowniez osoby, ktorych wynik byt
bardzo niski. Analizujgc wyniki testu w trzech pomiarach widaé, jak w miare uptywu czasu
ksztattowat sie¢ poziom znajomosci leksyki potocznej wsrod studentdow obu grup.
W  przypadku poszczegdlnych jednostek leksykalnych nastgpowat wzrost lub spadek
znajomosci tych wyrazow i zwrotow. Zdarzalo si¢ rowniez, ze wynik w drugim pomiarze byt
nizszy niz w pierwszym pomiarze, jednak w koncowym etapie byt wyzszy niz w fazie
poczatkowe;.

W odniesieniu do postawionych hipotez sprawdzila si¢ w pehi tylko jedna z nich:
hipoteza 3, w ktorej zatozono, ze najwicksza liczbg¢ punktow badani obu grup zdobeda
w zadaniach dotyczacych anglicyzméw. Nie sprawdzita si¢ hipoteza 1, w ktorej zatozono, ze
studenci S2 osiggna lepsze wyniki od studentow S1 w tescie jezykowym we wszystkich trzech
pomiarach. Studenci S2 nie uzyskali lepszych wynikow od studentéw S1 we wszystkich trzech
pomiarach. Studenci S2 uzyskali wprawdzie lepszy wynik w dwoch pierwszych pomiarach, ale
W pomiarze trzecim sytuacja si¢ zmienita. W hipotezie 2 zaktadano, ze zar6wno wyniki
studentéw S1, jak i studentéw S2 bedg lepsze w drugim i w trzecim pomiarze od ich wynikow
W pierwszym pomiarze oraz ze stopien opanowania leksyki potocznej wsrdéd badanych
studentow powinien podczas drugiego i trzeciego pomiaru stopniowo rosngé. Hipoteza 2
sprawdzila si¢ tylko w przypadku studentow S1. Tylko u studentéw S1 tendencja byta rosnaca.
U studentow S2 nastgpowat stopniowy spadek poczawszy od drugiego pomiaru. Zastosowany
test leksykalny — jak juz zaznaczono powyzej — obejmowat anglicyzmy, synonimy potoczne,
state zwroty oraz leksyke wartoSciujaca. Hipoteza, w ktorej zatozono, ze najwigkszg liczbe
punktow badani obu grup zdobgda w zadaniach dotyczacych anglicyzmow, okazata sie
prawdziwa. Zaro6wno u studentdow S1, jak i u studentow S2 w zadaniach sprawdzajacych
znajomos$¢ anglicyzmow zdobyto najwigcej punktow w kazdym z trzech pomiardw. Znajomos$é
anglicyzméw wsrdd studentéw Filologii Germanskiej utrzymywata si¢ na do$¢ wysokim
poziomie.

Szczegblnie zastanawiajaca jest nietrafno$¢ hipotezy 1. Osoby, ktore miaty pewien etap
edukacji za sobg (licencjat) powinny byly w tym przypadku uzyskaé¢ wyzszy wynik we
wszystkich trzech pomiarach. Wplyw na zmniejszong liczbg uzyskanych punktow przez
studentow S2 mogla mie¢ z jednej strony zmniejszona liczba godzin PNJN, z drugiej za$
priorytetowe traktowanie pracy dyplomowej i — co za tym idzie — po$wigcanie mniejszej iloSci
czasu praktycznej nauce jezyka. Zdarzalo sie rowniez, ze niektére miejsca w tescie nie zostaty
uzupetnione. Taka sytuacja nasilita si¢ szczegolnie w trzecim pomiarze. Pozostawianiu pustych
miejsc w tescie sprzyjal anonimowy charakter badania. Innym powodem uzyskania mniejszej

iloci punktow w grupie 2 W trzecim pomiarze moglo by¢ rowniez zmniejszajace sie



zainteresowanie rozwigzywaniem tego samego testu po raz trzeci (mimo odstgpu czasowego).
Kwestia ta wydawata si¢ jednak nie dotyczy¢ grupy 1. Obnizony wynik u studentow drugiego
stopnia mogt by¢ spowodowany rowniez tym, iz po uzyskaniu pewnego poziomu jezykowego
badz tez ukonczeniu pewnego etapu ksztalcenia konieczno$¢ pracy nad utrwalaniem oraz
poszerzaniem zasobu leksykalnego ulega stopniowemu zacieraniu sig.

Nalezy si¢ powaznie zastanowi¢, czy uzyskane przez studentow wyniki dotyczace
znajomos$ci praktycznych stow i zwrotow potocznych uzna¢ mozna za satysfakcjonujace.
Wymagania, ktore podejscie komunikacyjne stawia dydaktyce, nie sa spetniane z pewnoscig
w takim stopniu, w jakim powinny. Potrzebna jest pewna modyfikacja w ksztalceniu
jezykowym w odniesieniu do praktycznych aspektow jezyka, aby przeprowadzenie tego lub
podobnego testu skupiajacego si¢ na leksyce potocznej przyniosto w przysztosci zadowalajace
rezultaty.

Wielu autorow zwraca uwage na hiedostateczne uwzglednianie autentycznych aspektow
jezyka w edukacji jezykowej. W zwiazku z tym nalezy w dalszym ciggu dazy¢ do owocnego
przenoszenia nacisku na praktyczne elementy jezyka oraz niewykluczanie tak waznych
w codziennej komunikacji zwrotow potocznych. Bariera rodzi si¢ juz w samej strukturze
podrgcznikow do nauki jezykow. Wyrazenia potoczne charakterystyczne sa dla kazdego
poziomu jezykowego: od Al do C2. Znaczna liczba kolokwialnych jednostek leksykalnych
pojawia si¢ w podrecznikach w formie ,,ukrytej" np. w tekstach dotyczacych sprawnosci
rozumienia ze stuchu. Zadania do tekstow ,,ze stuchu" nie dotycza z reguty stownictwa. Dzigki
dobremu rozplanowaniu budowy podrgcznikow i innych materiatdw dydaktycznych znajdzie sig
miejsce zardOwno na wyrazenia jezyka standardowego, jak i na zwroty potoczne. Istotne jest
poza tym akcentowanie statych potaczen leksykalnych i zdan, pojawiajacych si¢ w codziennej
komunikacji, np. Ich bin gleich wieder da. lub Komm doch mal runter! w jezyku niemieckim.
Zapamigtanie takich i innych wyrazen podobnego typu nie bedzie pociagalo za soba
koniecznos$ci tworzenia wlasnych, czesto sztucznych odpowiednikow przez uczacych sie.

Inny przedmiot badan korespondujacy z problemem badawczym ninigjszej pracy
mogtby odnosi¢ sie do szczegdlowej analizy ilosciowej wystepowania zaczerpnigtego
stownictwa kolokwialnego w wybranych podrecznikach do nauki jezyka niemieckiego jako
obcego. Ponadto przydatne byloby badanie jako$ciowe majace na celu sprawdzenie,
czy, a jesli tak, to w jaki sposob analizowane podreczniki zwracaja uczacym si¢ jezyka obcego

uwagg na tego typu leksyke.



