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1. Imie i nazwisko: Marzanna Karolczuk

2. Posiadane dyplomy, stopnie naukowe/artystyczne — z podaniem nazwy, miejsca i roku

ich uzyskania oraz tytulu rozprawy doktorskiej:

1995 —

2003 -

dyplom magistra filologii rosyjskiej, Filia Uniwersytetu Warszawskiego w Bialymstoku,
praca magisterska nt. Antroponimia gminy Suraz, promotor: prof. zw. dr hab. Michat
Kondratiuk.

dyplom doktora nauk humanistycznych (specjalnos¢: teoria i metodyka nauczania
1 wychowania, jezyk rosyjski jako obcy), uzyskany w Minskim Panstwowym
Uniwersytecie Lingwistycznym na Biatorusi. Tytut rozprawy doktorskiej: Memoouxa
npeoynpestcoOeHUs: 2pamMmamuieckol uHmep@epenyuu 6 npoyecce oOy4eHus: pycckotl
peyu NONbCKUX CmyO0eHmo8-huniono208 (Ha mamepuane UMeH CyuecmeumenbHbix),
promotor: dr hab. Roman Hajczuk, prof. UwB; konsultant naukowy: doc. dr Tatiana
P. Leontiewa; recenzenci: prof. Larysa A. Murina (Biatoruski Uniwersytet Panstwowy),
doc. dr Tatiana W. Kononienko (Minski Panstwowy Uniwersytet Lingwistyczny);
wiodaca organizacja recenzujaca: Bialoruski Panstwowy Uniwersytet Pedagogiczny
im. M. Tanka (Katedra Wspotczesnego Jezyka Rosyjskiego). W 2004 roku dyplom zostat
nostryfikowany i otrzymatam Zaswiadczenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu
stwierdzajace, ze otrzymany dyplom kandydata nauk, wydany w Minsku decyzja
Wyzszego Komitetu Atestacyjnego Republiki Bialorus, jest rtOwnowazny z polskim

dyplomem doktora nauk humanistycznych, nadawanym w Rzeczypospolitej Polskie;.

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych/artystycznych:
1.02.1997-30.09.1998 — Uniwersytet w Biatymstoku,

Instytut Filologii Wschodniostowianskiej,
Zaktad Lingwodydaktyki — lektor

1.10.1998-30.09.2005 — Uniwersytet w Biatymstoku,

Instytut Filologii Wschodniostowianskiej,
Zaktad Lingwodydaktyki — asystent

od 1.10.2005 do chwili obecnej — Uniwersytet w Biatymstoku,

Instytut Filologii Wschodniostowianskiej,
Zaktad Lingwodydaktyki — adiunkt

20062011 — Wyzsza Szkota Menedzerska w Biatymstoku —

wyktadowca



4. Wskazanie osiagni¢cia wynikajacego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r.
o stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
(Dz.U. z 2016 r. poz. 882 ze zm. w Dz.U. z 2016 r. poz. 1311):

a) tytul osiagniecia naukowego:
monografia autorska: Nauczanie jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego w Polsce

z perspektywy edukacji migedzykulturowey;

b) (autor, tytul publikacji, rok wydania, nazwa wydawnictwa, recenzenci wydawniczy):
Marzanna Karolczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego w Polsce
z perspektywy edukacji miedzykulturowej, 2016, Wydawnictwo Prymat, Bialystok; recenzenci
wydawniczy: dr hab. Krystyna Mihutka, prof. UR (Uniwersytet Rzeszowski), dr hab. Andrzej
Charciarek, prof. US (Uniwersytet Slaski);

¢) omowienie celu naukowego ww. pracy i osiagnietych wynikow wraz z omowieniem ich

ewentualnego wykorzystania:

Omowienie celu naukowego pracy i osiagnietych wynikow

Dynamicznie zmieniajgca si¢ rzeczywisto$¢ spolteczno-ekonomiczna Europy ostatnich 10 lat,
w tym rowniez Polski, utatwiona komunikacja i kontakty miedzy ludzmi mowigcymi réznymi
jezykami, zwigkszona mobilnos¢ Europejczykow wptywaja na ksztattowanie spoleczenstw
réznojezycznych i1 roznokulturowych. Sytuacja ta zmusza cztowieka do tego, aby nauczyt si¢
istnie¢ we wspodlczesnym $wiecie, budujac przyjazne wiezi z przedstawicielami innych kultur.
Wazna role odgrywa tu jezyk, a dobra znajomos¢ kilku jezykow, potaczona z uksztattowana
kompetencja miedzykulturowa, jest atutem i potrzeba.

Problemy zwigzane z roznokulturowoscig wychodza poza granice Unii Europejskiej, co oznacza,
ze nie wystarczy znac jezyki funkcjonujace w panstwach Wspolnoty i rozumie¢ ich mieszkancow.
Na rozwoj gospodarczy, spoteczny i polityczny kazdego panstwa cztonkowskiego wptywa miedzy
innymi znajomos¢ przez jego obywateli jezykow 1 kultur krajow nienalezacych do Unii Europejskie;.
Jeszcze wigksze wyzwania w tym kontekscie stawia obecna sytuacja, zwigzana z wojng za nasza
wschodnig granicg — na Ukrainie — oraz kryzys imigracyjny w Europie.

Wobec transformacji ekonomiczno-politycznej spoteczenstwa polskiego na przetomie lat 80.
1 90. XX wieku, a w konsekwencji szerokiego otwarcia na wpltywy zewnetrzne w XXI wieku
(wstapienie Polski do Unii Europejskiej) niezbedng umiejetnoscia jest zdolnos¢ skutecznego
porozumiewania si¢ z osobami reprezentujacymi inne spotecznosci kulturowe. Globalne zmiany
wywarly, nadal wywieraja i beda wywiera¢ wplyw na ksztalcenie jezykowe w polskich szkotach,
rodzac nowe wyzwania w edukacji. Sg one zwigzane nie tylko z wyzej wymienionymi potrzebami, ale
réwniez z pojawieniem si¢ w szkole obowigzkowego pierwszego jezyka obcego (1JO), nauczanego
od pierwszej klasy szkoly podstawowej, oraz drugiego jezyka obcego (2JO) — w gimnazjum

1 w szkole ponadgimnazjalnej, a takze jako nadobowiazkowego w szkole podstawowe;.



Monografia Nauczanie jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego w Polsce z perspektywy
edukacji miedzykulturowej skupia si¢ na obszarze nauczania j¢zyka rosyjskiego jako drugiego
jezyka obcego w warunkach zinstytucjonalizowanych. Po II wojnie §wiatowej jezyk rosyjski
byl nauczany we wszystkich szkotach oraz uczelniach wyzszych jako obowigzkowy i przez
wiele lat wykorzystywano go jako narzedzie radzieckiej propagandy. Zmiany nastgpity w latach
80. ubieglego wieku wraz z pojawieniem si¢ nowych programéw i podrecznikéw, a w roku
1990 status jezyka rosyjskiego zostal zrownany ze statusem innych jezykow obcych i przestat
on by¢ w Polsce przedmiotem nauczania obowigzkowego. Niestety, wydarzenia historyczne,
rzeczywistos¢, w jakiej przyszto zy¢ wielu Polakom, oraz wspotczesne polityczne i gospodarcze
spory wptywaja na niski poziom motywacji do nauki j¢zyka rosyjskiego w szkole oraz na negatywne
postawy ucznidéw wobec Rosjan i Rosji. Problematyka nauczania jezykoéw obcych, w tym
jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego, w konteks$cie ksztatcenia miedzykulturowego
znakomicie wpisuje si¢ w aktualne potrzeby europejskiej spotecznosci. Migdzykulturowe
ukierunkowanie oznacza taki proces nauczania i uczenia si¢ drugiego jezyka obcego, w ktorego
centrum znajduje si¢ uczen jako potencjalny partner realnej komunikacji mi¢dzykulturowe;.

Jak wynika z dotychczasowych obserwacji, wprowadzenie do polskich szkot jezyka rosyjskiego
jako 2JO wymaga okres§lonych dziatan na wielu plaszczyznach — migdzy innymi pojawia si¢
potrzeba wszechstronnej analizy rzeczywistego stanu rzeczy i okreslenia potrzeb zaréwno od
strony praktycznej, jak i teoretycznej. Niniejsza monografia probuje uzupehic t¢ luke. Nauczanie
drugiego jezyka obcego to co§ wiecej niz rozwijanie poszczegolnych sprawnosci jezykowych.
To takze nauczanie innej kultury, innego patrzenia na $wiat i obcowania z nim, ksztattowanie
otwartych postaw nacechowanych tolerancja, ksztaltowanie kompetencji migdzykulturowe;j.
Warto zaakcentowac szczeg6lne miejsce jezyka rosyjskiego, jakie zajmuje on we wschodniej
cze¢$ci Polski, ktora jest nie tylko brama na Wschod dla Polakow, ale rowniez brama na Zachod
dla Rosjan. Dlatego tez, jak pokazujg dane statystyczne, j¢zyk rosyjski cieszy si¢ niestabnaca
popularno$cig w tej czesci naszego kraju i jest najczesciej nauczanym 2JO w wojewddztwie
podlaskim oraz w wojewodztwie lubelskim.

Ksiagzka Nauczanie jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego w Polsce z perspektywy
edukacji miedzykulturowej sktada si¢ z dwoch czg$ci: teoretycznej oraz studium empirycznego.

Cze$¢ pierwsza Drugi jezyk obcy w szkole a edukacja miedzykulturowa. Zarys teoretyczny
otwieraja rozwazania dotyczace potrzeby nauczania i uczenia si¢ 2JO w kontekscie ksztalcenia
miedzykulturowego. Na wstepie omowiono roznice w przyswajaniu jezyka pierwszego, uczeniu si¢
pierwszego 1 drugiego jezyka obcego, znaczenie jezyka i kultury w tych procesach, a takze
rezultaty wybranych badan prowadzonych w tym obszarze oraz ich dydaktyczne implikacje.
Nastepnie skupiono uwage na znaczeniu edukacji miedzykulturowej, w tym postaw w nauczaniu
1uczeniu si¢ jezykow obcych oraz w skutecznym porozumiewaniu si¢ mi¢dzykulturowym. Dalej
zostat zaprezentowany rys historyczny nauczania j¢zyka rosyjskiego oraz analiza wspdtczesnych
trudnos$ci, wyzwan, jak rowniez ich wplyw na motywacj¢ do nauki jezyka rosyjskiego jako 2JO

w szkole.



Na potrzebe edukacji migdzykulturowej oraz zaniedbania w tym zakresie zwraca si¢ uwage
od wielu lat. W 1999 roku Jerzy Nikitorowicz' zaznaczyl, ze ,,wielokulturowos$¢ jest faktem,
a mi¢dzykulturowo$¢ zadaniem i wyzwaniem edukacyjnym”. Szesnascie lat pdzniej Urszula
Zydek-Bednarczuk? zauwaza, ze edukacja miedzykulturowa nadal nie jest zbyt rozpowszechniona
w Polsce.

Edukacja ta jest rozumiana bardzo szeroko. Jesli przyjmiemy, ze miedzykulturowos¢
oznacza, po pierwsze, §wiadomo$¢ odrgbnosci innych grup, a po drugie, zbiér kompetencji
usprawniajacych komunikowanie si¢ z przedstawicielami réznych kultur i funkcjonowanie
w nowym $rodowisku, to za Lucyng Aleksandrowicz-Pedich® mozna zaktada¢, ze celem edukacji
miedzykulturowej jest przysposobienie do wspoétistnienia z roznymi kulturami oraz przygotowanie
do uniknigcia niepowodzen w komunikacji z nimi. Osoba uczestniczgca w tym procesie uczy si¢
wrazliwosci, empatii, refleksji, oceniania bez negatywnego warto$ciowania, zdobywa wiedzg
o innych kulturach. Dodaje si¢ rowniez, Ze celem omawianego procesu jest nie tylko poznanie
tego, co inne, ale w konfrontacji z odmiennoscig kulturowg lepsze zrozumienie siebie — postaw,
zachowan, pogladéw — oraz ,,uczenie wspolnego bycia pomimo roéznic™. W ramach edukacji
miedzykulturowej miesci si¢ zatem rzetelne wzajemne poznanie, akceptowanie réoznych kultur
1 ludzi, ktérzy je tworza, a takze proces poznawania siebie przez uczenie si¢ Innych. Chodzi
wiec o ksztaltowanie zdolno$ci ucznia do uczestniczenia w dialogu, ktoérego skuteczno$¢ jest
uzalezniona od wiedzy na temat drugiego czlowieka i jego odmiennosci kulturowej. Niezmiernie
wazne w tym kontekscie jest wyksztatcenie pozytywnych lub przynajmniej neutralnych postaw
wobec innosci.

Aby wymienione wyzej cele mogly by¢ zrealizowane, edukacja mi¢dzykulturowa powinna
rozpoczynaé sie od najmtodszych lat zycia dziecka. Zrédtem oraz miejscem gromadzenia
doswiadczen poznawczych i spotecznych w kontek$cie miedzykulturowym jest migdzy innymi
jego najblizsze otoczenie (rodzice, dziadkowie, koledzy), szkota (lekcje jezykow obcych, jezyka
polskiego, geografii, historii, wiedzy o spoteczenstwie), jak rowniez media. Miedzy edukacja
migdzykulturowg a komunikacjg z przedstawicielem innej kultury jest proces, ktoéry obejmuje
miedzy innymi wychowanie, spotkania z kulturami w szkole, jak 1 poza nia, ksztatcenie jezykowe
1 wreszcie rozwijanie kompetencji migdzykulturowej. W literaturze przedmiotu proponuje si¢
rozpoczecie rozwijania kompetencji migdzykulturowej na lekcjach 1JO 1 2JO juz na 111l etapie
edukacyjnym, poniewaz jest to odpowiedni czas na budowanie motywacji do nauki, rozbudzenie

fascynacji poznawanym je¢zykiem i kultura.

!'J. Nikitorowicz, 1999. Projektowanie edukacji miedzykulturowej w perspektywie demokratyzacji i integracji
europejskiej, [w:] Edukacja miedzykulturowa w wymiarze instytucjonalnym, red. J. Nikitorowicz, M. Sobecki,
Bialystok: Trans Humana, s. 25.

2U. Zydek-Bednarczuk, 2015. Spotkanie kultur. Komunikacja i edukacja miedzykulturowa w glottodydaktyce,
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, s. 81.

3 L. Aleksandrowicz-Pedich, 2005. Miedzykulturowosé na lekcjach jezykéw obcych, Biatystok: Wydawnictwo UwB,
s. 15.

4 K. Mihutka, 2010. Edukacja miedzykulturowa — zatozenia, cele, zadania, [w:] Stowo w dialogu miedzykulturowym,
red. W. Chtopicki, M. Jodlowiec, Krakow: Krakowskie Towarzystwo ,, Tertium”, s. 356.
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Rozwazania podjete w tej czesci ksiazki pozwalaja na sformutowanie nastepujacych
wnioskow, ktore syntetycznie mozna przedstawi¢ w nastepujacy sposob:

1. Rozréznienie poje¢ przyswajanie 1 uczenie sie jezyka, mimo ze w literaturze przedmiotu
sa one uzywane zamiennie, ma uzasadnienie w kontek$cie porzadkowania i opisu pewnych
zjawisk. Podobnie nalezy odnies¢ si¢ do termindw pierwszy/drugi jezyk 1 pierwszy/drugi jezyk
obcy. Analiza procesow, jakie zachodzg w ich obrebie, wskazuje na ich istotne zréznicowanie.
Przyswajanie jgzyka pierwszego czy drugiego odbywa si¢ w warunkach glgbokiego zanurzenia
w kulturze okreslonej spotecznosci, jednak istniejac w tej kulturze, jednostka czuje, obserwuje
1 przyswaja ja rownolegle z jezykiem. Osoba, ktora uczy si¢ jezyka obcego w warunkach
szkolnych, poza grupa kulturowa, dla ktdrej ten jezyk jest pierwszy, ma ograniczone mozliwos$ci
wyprobowania go w bezposrednim kontakcie z cudzoziemcem. Tym samym nie dochodzi do
osobistego kontaktu z poznawang kultura 1 maleje szansa na rzeczywiste jej poznanie. Oba
procesy maja jednak cze$¢ wspolng: zardwno przyswajanie jezyka pierwszego, jak i uczenie si¢
jezyka obcego w szkole nie moze odbywac si¢ bez poznawania kultury okreslonej wspdlnoty
narodowej. Jezyk i kultura obszaru wyznaczonego przez granice panstwowe sg ze soba $cisle
powigzane. Dlatego nauczanie i uczenie si¢ j¢zyka obcego powinno by¢ spotkaniem z szeroko
rozumiang kulturg kraju nauczanego jezyka.

2. Nauczanie i uczenie si¢ pierwszego jezyka obcego w polskiej szkole (jezyka angielskiego)
1 drugiego jezyka obcego (jezyka rosyjskiego) nie jest procesem tozsamym, ale uzaleznionym
od wielu czynnikdw, na przyktad od motywacji jednostki, postaw uczniow wobec innych kultur,
indywidualnych doswiadczen, zdobytych wcze$niej umiejetnosci i zdolnosci ich transferu
do innych obszaréw edukacyjnych, a takze od warunkéw formalnych, w tym dokumentow
regulujacych ksztalcenie jezykowe, tj. od podstawy programowej. Dokument ten, w r6znych
jego wydaniach, nie wspiera nauczycieli w u§wiadomieniu potrzeby zréznicowania edukacji
jezykowej w ramach 1JO i 2JO.

Motywacja zalezy od wielu czynnikéw 1 motywow, ktére w rdzny sposob beda wplywac na
proces nauczania i uczenia si¢ pierwszego i drugiego jezyka obcego. Nalezy spodziewac sig¢, ze
W procesie uczenia si¢ jezyka angielskiego (1JO) wazng role beda odgrywac zarowno motywy
zewngtrzne, jak 1 wewnetrzne — tak instrumentalne, jak i integracyjne. Wsparcie w nauce jezyka
lingua franca uczniowie otrzymuja rowniez od najblizszego i dalszego otoczenia. Takie czynniki,
jak uzyskanie satysfakcjonujacego wyniku na maturze, mozliwo$¢ porozumiewania si¢ z ,,prawie
wszystkimi” podczas wyjazdow turystycznych lub poprzez Internet, perspektywa poszerzania
kregu znajomych poprzez poznawanie przedstawicieli innych kultur, szansa na lepsza prace
w kraju lub za granicg — potaczone z zyczliwg atmosferg na lekcji — kreuja pozytywne postawy
wobec procesu uczenia si¢ jezyka 1 kultury. Jezyk angielski jest kojarzony nie tylko z kultura
angielska, ale przede wszystkim masowa, zwlaszcza amerykanskg. Uczniowie utozsamiajg go
ze Stanami Zjednoczonymi oraz z innymi krajami anglojezycznymi. Natomiast w przypadku
uczenia si¢ 2JO, ktérego praktyczne wykorzystanie ma ograniczone ramy, motywy instrumentalne

1 integracyjne, zewnetrzne i wewnetrzne beda oddzialywac na nieliczng grupe ucznidw,



swiadomych potrzeby uczenia si¢ roznych jezykéw obcych. Osoby te uznaja znajomos¢ 2JO
za warto$¢ dodang do rozwoju osobistego. Sg one czgsto wspierane w nauce przez najblizsze
otoczenie. Motywacja do nauki 2JO jest rowniez uzalezniona od postaw uczniéw wobec jezyka
1 kultury, ich wyobrazen na temat ludzi mowiacych tym jezykiem jako pierwszym oraz od
nastawienia spotecznosci, z ktora uczniowie obcujg na co dzien.

3. Pojecie postawa jest definiowane jako tendencja cztowieka do pozytywnego lub
negatywnego warto$ciowania jakiego$ obiektu, na przyklad osoby, zdarzenia, sytuacji.
Wskazuje si¢ na trzy elementy postawy: emocjonalny, poznawczy i behawioralny. Element
emocjonalny (afektywny) odnosi si¢ do uczuciowo-oceniajagcego ogniwa postaw, kiedy to
osoba wyraza emocje i uczucia jako reakcje na bodziec. Przedmiot postawy moze wywolywac
uczucia dodatnie lub ujemne. Komponent poznawczy (kognitywny) sktada si¢ z wiedzy na
temat przedmiotu postawy, przekonan i przypuszczen. Przekonania jednostki, zawieraja aspekt
oceniajacy na temat danego obiektu, petnig gtdéwna role w wydzielonym komponencie. Natomiast
zachowania pozytywne lub negatywne — jako reakcje na okreslony obiekt — odnosza si¢ do
elementu behawioralnego. W jego sktad wchodza opinie oraz okreslone dziatanie (na przyktad
nawiazywanie kontaktu lub jego unikanie).

Postawa ksztattowana przez zdobyte do pewnego momentu dos§wiadczenia, emocje, wiedze
na temat konkretnego obiektu wptywa na kolejne sady, decyzje i dziatania wzgledem niego.
Postawy sa nabywane i ksztaltowane w procesie socjalizacji, modyfikowane przez do§wiadczenie.
Stosunek do obiektu moze wynika¢ ze skojarzen z innymi obiektami lub tez z jego ocen, czyli
ze zdan okreslajacych cechy tego obiektu.

Rozrdznia si¢ pozytywny, negatywny lub neutralny znak postawy. Na przyktad jednostka
moze odczuwaé wobec przedmiotu postawy emocje dodatnie, ujemne lub nie przejawiaé zadnych
uczu¢, co odpowiadatoby postawie neutralnej. Inny wymiar postawy to sita. Na przyktad dana
osoba moze przezywac¢ silne lub stabe stany emocjonalne. Umiarkowana negatywna postawa
moze wywotywaé unikowe dzialanie wobec bodzca, natomiast silna — ch¢¢ zniszczenia
przedmiotu. Stwierdzono zalezno$¢ migdzy sympatiag wobec przedstawicieli okreslonej
narodowosci a wiedzg o nich. Pozytywne emocje wigza si¢ z wigkszg wiedza, co wywotuje
bardziej pozytywne zachowanie. Stanistaw Mika®> wskazuje, ze zmiana postawy jest mozliwa, ale
trudniejsza niz ksztaltowanie postaw, ktore wczesniej nie istnialy. Trudniejsza jest rowniez zmiana
uksztattowanej postawy na postawe o znaku przeciwnym niz na postawe o znaku neutralnym.
Natomiast uwaza si¢, ze modyfikacja sity postawy jest fatwiejsza niz zmiana jej znaku.

Jednostka nie moze odziedziczy¢ postaw, nie sa one przekazywane genetycznie. Postawy sg
wyuczone, moga mie¢ charakter poznawczy i afektywny. Oznacza to, ze moga by¢ przedmiotem
myslenia i percepcji, a takze wywolywac uczucia i emocje. W konteks$cie nauczania i uczenia si¢
jezyka obcego wazne jest ustalenie, ze w zwigzku z tym, iz postawy sa nabywane, wyuczone,

to mogg by¢ modyfikowane poprzez do§wiadczenie, mimo ze charakteryzuja si¢ tendencja

3S. Mika, 1987. Psychologia spoteczna dla nauczycieli. Wychowanie, Warszawa: WSiP, s. 128-129.
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do trwato$ci. Postawy ro6znig sie stopniem przychylnosci/nieprzychylnosci wobec okreslonego
obiektu, s3 wiec raczej stopniowalne, a nie dwubiegunowe. Ponadto moga wplywacé na dziatania
jednostki, w tym na skuteczne porozumiewanie si¢ miedzykulturowe.

Negatywne postawy uczniow, szczegdlnie wobec przedstawicieli réznych narodowosci, ich
ojczystego jezyka i kultury, rodza trudnosci w procesie nauczania i uczenia si¢ j¢zyka obcego.
Czgsto wynikajg z bazowania na niepetnej lub znieksztalconej wiedzy. Przejawiaja si¢ miedzy
innymi w braku empatii, otwartos$ci, tolerancji, kognitywnych umiej¢tnosci u§wiadomienia
1 zrozumienia zjawisk odnoszacych si¢ do poznawanej kultury, zaburzaja skuteczne
porozumiewanie si¢ z przedstawicielem innej narodowosci.

4. Porozumiewanie si¢ mi¢dzykulturowe, rozumiane jako skuteczna interakcja i dialog,
zalezy od wysokiego poziomu kompetencji mi¢dzykulturowej, ksztattowanej miedzy innymi
na lekcji jezykow obcych.

Kompetencja miedzykulturowa jest pojgciem ztozonym, interpretowanym wielokierunkowo,
ale wszystkie definicje proponowane w literaturze wskazuja na wspdlny jej cel — ulatwienie
wspolistnienia w $wiecie wielu kultur, skutecznego porozumiewania si¢ w duchu dialogu,
akceptacji Innych 1 lepszego zrozumienia siebie oraz swojej spotecznosci kulturowej. Dla
lepszego zrozumienia tego terminu zostaty wyodrebnione jego elementy, tj. postawy (ptaszczyzna
afektywna), wiedza (ptaszczyzna kognitywna) 1 umiej¢tnosci (ptaszczyzna behawioralna), ktore
staty si¢ przedmiotem wielu badan i podstawa modeli kompetencji migdzykulturowe;j. Jednym
z takich modeli, wielokrotnie przywotywanym mi¢dzy innymi w literaturze rosyjsko-, angielsko-
i niemieckojezycznej, jest model kompetencji migdzykulturowej zaproponowany przez Michaela
Byrama®, odwotujacy si¢ do edukacji szkolnej. Wymienia on cztery kompetencje czastkowe
komunikacyjnej kompetencji migdzykulturowej: lingwistyczna, socjolingwistyczng, dyskursywna
oraz mi¢dzykulturowa. W ramach kompetencji migdzykulturowej zostaly wyodrebnione trzy
obszary (postawy, wiedza i umiejetnosci), ktore sg ze soba skorelowane, zazgbiajg si¢, tworzac
harmonijng cato$¢. Postawy wiazg si¢ z takimi zjawiskami, jak: empatia, odnoszenie si¢ (lub nie)
do stereotypow w procesach kognitywnych i interakcjach komunikacyjnych, otwarto$¢, cieckawosé,
zaufanie do zachowan przedstawicieli innej kultury, unikanie etnocentryzmu w kontekscie
wlasnej kultury na rzecz relatywizacji postaw. Wydzielony obszar odnosi si¢ do percepcji
emocjonalnych 1 intelektualnych jednostki. Wiedza to wszelkie informacje na temat $wiata,
kultury wlasnej 1 kultury kraju, z ktérego pochodzi wspoirozmoéweca, oraz o procesach efektywne;j
komunikacji interpersonalnej i spotecznej. Wiedza ma charakter porownawczy 1 odwoluje si¢
szerokiego kontekstu historycznego, geograficznego, spotecznego. Z kolei umiejetnosci
dotycza praktycznej strony kompetencji miedzykulturowej. Zawieraja si¢ w obserwowaniu
oraz interpretowaniu dokumentow i wydarzen z kultury wlasnej i obcej oraz identyfikowaniu
podobienstw i réznic w ramach tych kultur; nabywaniu nowej wiedzy o kulturze, a nast¢pnie

przenoszeniu tej wiedzy i zdolno$ci zarzadzania wlasnymi postawami emocjonalnymi na dziatania

®M. Byram, 1997. Teaching and Assessing Intercultural Communicative Competence, Clevedon: Multilingual
Matters.



w sferze kontaktow migdzykulturowych; zobiektywizowanej ocenie pogladow, warto$ci, zachowan
w zakresie kultury wilasnej 1 obcej na podstawie jednoznacznie sprecyzowanych kryteriow.

5. Jak pokazat rys historyczny dotyczacy nauczania i uczenia si¢ jezyka rosyjskiego na tle
innych jezykow, od setek lat docenia si¢ znaczenie znajomosci roznych jezykow obcych, na
przyktad dla rozwoju gospodarki panstwa, turystyki, utrzymania bezpieczenstwa czy cho¢by dla
satysfakcji prowadzenia rozmow towarzyskich. Na przestrzeni lat wiecej uwagi poswigcano jednak
takim jezykom, jak niemiecki, angielski czy francuski. Miato to miejsce zaréwno w ksztatceniu
zinstytucjonalizowanym, jak i nieformalnym. Wydarzenia historyczne i dtugoletni okres przymusu
uczenia si¢ jezyka rosyjskiego nie wplynat pozytywnie na postawy Polakéw wobec Rosji i Rosjan
oraz na motywacj¢ do uczenia si¢ tego jezyka w wieku XXI. Dlatego edukacja migdzykulturowa
jest szczegdlnie potrzebna na lekcji jezyka rosyjskiego. Nalezy jednak podkresli¢, ze powinno si¢
ja wprowadza¢ duzo wczesniej — od najmtodszych lat zycia dziecka — a naturalnym miejscem
treningu miedzykulturowego powinna by¢ lekcja 1JO.

6. Jezyk rosyjski nalezy rozpatrywa¢ w kategoriach drugiego/trzeciego jezyka obcego
nauczanego w szkole. Wymaga to podjecia innych dziatan dydaktycznych niz w przypadku jezyka
angielskiego (1JO), ktérego uczenie si¢ przez wielu jest postrzegane jako ,,inwestycja w siebie”.
Chodzi przede wszystkim o zaakcentowanie pilnej potrzeby nauczania jezyka rosyjskiego jako
drugiego obcego w konteks$cie edukacji migedzykulturowej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
kompetencji miedzykulturowej, w tym dwoch jej ptaszczyzn — postaw i umiej¢tnosci —na gruncie
wiedzy kulturoznawczej. Uwzglednienie tego postulatu wigze si¢ ze spetnieniem kilku kryteriow,
ktore warto uswiadamia¢ wiadzom szkolnym, uczniom i ich rodzicom, a nastepnie wdrazac
w zycie. Sa to kryteria: konkurencyjnos$ci, geograficzne i gospodarcze.

Zaplanowane dziatanie nauczyciela wykorzystujacego odpowiednie materiaty dydaktyczne
pozwala na zglebienie tajnikow kulturowych odnoszacych si¢ do rosyjskiego obszaru jezykowego,
budowanie pozytywnych lub neutralnych postaw wobec Rosji i Rosjan oraz rozwijanie umiejetnosci
nawigzywania kontaktow z rosyjskojezycznymi rowiesnikami, samodzielnego zdobywania
informacji kulturoznawczych czy wyszukiwania podobienstw i roznic mi¢dzy kulturg wtasng a obca.

Druga cz¢s$¢ ksigzki, zatytutowana Postawy uczniow szkot srednich wobec spoteczenstw,
Jjezykow i kultur. Studium empiryczne, pokazuje wyniki analizy poréwnawczej podrecznikoéw do
nauki jezyka rosyjskiego na II, III 1 IV etapie edukacyjnym oraz wyniki badania ankietowego
przeprowadzonego wsrdd uczniow wybranych szkot srednich, uczacych si¢ jezyka rosyjskiego
jako 2JO i jezyka angielskiego jako 1JO.

Celem czg¢sci badawczej niniejszej pracy byta proba odpowiedzi na pytanie, na ile polski uczen
jest przygotowany do skutecznego porozumiewania si¢ miedzykulturowego z przedstawicielem
rosyjskiego obszaru kulturowego.

Badanie przeprowadzone w niniejszym opracowaniu miato charakter diagnozy poprzeczne;j,
rozumianej jako jednokrotne zbadanie stanu rzeczy zastanego przez autorke w momencie

jego przeprowadzania’, i przebiegato dwufazowo. W pierwszej czes$ci poddano analizie

"H. Komorowska, 1982. Metody badarn empirycznych w glottodydaktyce, Warszawa: PWN, s. 172.
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12 opublikowanych w latach 2004-2014 podrgcznikow do nauki jezyka rosyjskiego w szkole
podstawowej, gimnazjum i szkole ponadgimnazjalnej o zasi¢gu lokalnym, z ktorych korzystali
uczniowie uczestniczacy w badaniu kwestionariuszowym. Analiza materiatéw dydaktycznych,
z ktorymi styka si¢ bezposrednio uczef, miala na celu zdiagnozowanie ich uzytecznosci
w ksztattowaniu kompetencji migdzykulturowej. Postuzono si¢ w tym celu listg kryteriow
analizy materialéw dydaktycznych, w ktorej uwzgledniono trzy ptaszczyzny kompetencji
miedzykulturowej: afektywna, kognitywng i behawioralng. Zatozono, ze poddane analizie serie
uwzgledniaja potrzeby ucznia, ktory znalazl si¢ w nowej rzeczywistosci po wejsciu Polski do
Unii Europejskiej (2004) i przystapieniu do Uktadu z Schengen (2007).

Druga cze$¢ badania polegata na zdiagnozowaniu postaw polskiej mtodziezy wobec
Rosjan i Anglikéw oraz preferowanych przez nig zrddet pozyskiwania informacji na temat
kultury rosyjskiej i angielskiej. Zalozono, ze swiadomos¢ istoty kompetencji migdzykulturowej
(szczegolnie jej komponentu afektywnego) w skutecznym porozumiewaniu si¢ z przedstawicielem
innej kultury, rozwinigta w uczniach na lekcjach pierwszego jezyka obcego, czyli angielskiego,
bedzie implikowaé co najmniej neutralne postawy wobec przedstawicieli innych kultur, w tym
naszych wschodnich sgsiadow. Postawy te powinny by¢ dodatkowo wzmacniane przez tresci
zawarte w materiatach do nauki j¢zyka rosyjskiego na wszystkich etapach ksztalcenia jezykowego.

Badanie kwestionariuszowe przeprowadzono jednorazowo w potowie roku szkolnego
2012/2013 wsrdd 90 ucznidéw dwoch wybranych szkot srednich w Bialymstoku, ktorzy uczyli si¢
jezyka angielskiego i1 rosyjskiego. W badaniu postuzono si¢ metoda sondazu diagnostycznego,
wykorzystujac jedng z jej technik — ankiete®. Kwestionariusz sktadat si¢ z dwoch czesci. Czesé
pierwsza sluzyta do pomiaru postaw afektywnych respondentow i zawierala dwa zadania.
Pierwsze zadanie polegato na udzieleniu przez ankietowanych odpowiedzi na 11 pytan. Trzy
pierwsze dotyczyly spontanicznych skojarzen z Rosjanami i Rosja / Anglikami 1 Anglia,
kolejne nawigzywaty do skali dystansu spotecznego Bogardusa. Pytania zostaty utozone w taki
sposob, ze tworzyly w ankiecie kontinuum stopni wzrastajacego natezenia kontaktow migdzy
badanymi a Rosjanami/Anglikami. W ramach drugiego zadania respondenci mieli wybra¢ spos$rod
30 podanych w kwestionariuszu cech te, ktore charakteryzuja Polakow, Rosjan 1 Anglikow. Druga
cz¢$¢ ankiety miala na celu zbadanie, jakiego rodzaju kontakty uczniowie posiadaja z kulturg
rosyjska i angielska, w tym z Rosjanami i Anglikami. Zadaniem respondentow byto zakre$lenie
odpowiedzi TAK/NIE bez jej uzasadnienia.

Wyniki przeanalizowanego materialu badawczego pozwolity na sformutowanie nastepujacych
wnioskow:

1. Uczniowie czerpig wiedze¢ o rosyjskim i angielskim obszarze kulturowym gtownie

z posrednich zrodet informacji. Badana mtodziez nie ma okazji do bezposrednich kontaktow

8 W niniejszym badaniu wykorzystano kwestionariusz zastosowany przez Krystyne Mihutke (2012) do zbadania
postaw afektywnych ucznidéw szkot srednich w stosunku do Niemiec i Niemcow; zob. K. Mihulka, 2012. Rozwdj
kompetencji interkulturowej w warunkach szkolnych — mity a polska rzeczywistos¢ (na przykiadzie jezyka
niemieckiego jako L3), Rzeszow: Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego.

9



z przedstawicielami omawianych kultur na terenie Anglii i Rosji, czyli do osobistej obserwacji
obiektywnej rzeczywistos$ci. Pozbawiona jest zatem mozliwosci pelnego poznania innej
narodowosci i srodowiska, w ktorym ona zyje, oraz weryfikacji swoich wyobrazen, opinii na
jej temat. Takie no$niki informacji o obcej kulturze, jak telewizja, czasopisma, przewodniki czy
utwory literackie, sg duzo czgstszym zrodtem wiedzy o Anglii 1 Anglikach niz o Rosji i Rosjanach.
Jezeli uczniowie maja tego $wiadomos¢, to nasuwa si¢ pytanie, dlaczego nie wykorzystuja
z wigkszg intensywnos$cig celowo wybranych programow telewizyjnych, prasy czy literatury,
aby w sposob refleksyjny pogtebi¢ wiedze¢ o rosyjskim obszarze kulturowym.

Duzym zainteresowaniem cieszg si¢ kontakty uczniow z Anglikami przez Internet. Aktywnos¢
ta nie przeklada si¢ jednak na nawigzywanie kontaktow za pomocg narzedzi technologii
informacyjno-komunikacyjnej z Rosjanami. Znajomi dostarczaja wigcej informacji o kulturze
angielskiej niz o rosyjskiej, natomiast dziadkowie i1 rodzice najczesciej uczestnicza w rozmowach
o Rosji i Rosjanach niz o Anglii i Anglikach. Wigcej uczniow postrzega lekcje historii jako Zrodto
wiedzy o naszych wschodnich sgsiadach niz o mieszkancach Anglii.

Jak deklarowata badana mtodziez, najczestszym zrodlem wiedzy o kulturze rosyjskiej jest
lekcja jezyka rosyjskiego, a o kulturze angielskiej — lekcja jezyka angielskiego. Na nauczycielach
jezykow obcych oraz autorach podrecznikdw do nauki jezyka rosyjskiego i angielskiego spoczywa
wiec olbrzymia odpowiedzialnos$¢, gdyz to wtasnie oni przekazujg uczniom pewien obraz obcej
rzeczywistosci.

2. Przeanalizowane podrg¢czniki tylko cze¢$ciowo stuzg rozwijaniu kompetencji
miedzykulturowej uczniéw. Ich autorzy skupili si¢ gtdwnie na rozwijaniu kognitywnego
komponentu wspomnianej kompetencji, a doktadniej na podaniu gotowej, niekiedy bardzo
ogoblnikowej wiedzy kulturoznawczej. Na wszystkich etapach edukacyjnych zostat zaniedbany
komponent afektywny kompetencji miedzykulturowej. Ptaszczyzna behawioralna zostata
zmarginalizowana w kursach do nauki na I 1 IV etapie edukacyjnym, a w cyklach adresowanych
do ucznidow szkoly podstawowej nie poswiecono jej uwagi w ogoéle. Uczniowie na zadnym
etapie edukacyjnym w pelni nie trenuja postaw umozliwiajacych skuteczne porozumiewanie si¢
miedzykulturowe. Nalezy podkresli¢, ze niedocenianie w procesie nauki jezyka rosyjskiego
zadan ukierunkowanych na rozwdj umiejetnosci przezwycigzania postawy etnocentrycznej,
uwrazliwiania na inno$¢, krytycznej analizy stereotypow i uprzedzen nie sprzyja udanym
kontaktom migdzykulturowym w realnym $wiecie.

We wszystkich cyklach zamieszczono tre$ci wspierajace u§wiadomienie atrybutow kultury
rodzimej osob uczacych sie jezyka rosyjskiego poprzez podanie gotowych informacji lub
odwolywanie si¢ do wiedzy ucznidow. Rozwoj umiejetnosci samodzielnego zdobywania informacji
o szeroko rozumianej kulturze rosyjskiej ze zrodet innych niz podrecznik ma miejsce jedynie
w kursach do nauki j¢zyka rosyjskiego w szkole ponadgimnazjalne;.

W analizowanych podrgcznikach nie zamieszczono zbyt wielu tresci zachecajacych
ucznidw do nawigzywania kontaktow z rowiesnikami z Rosji lub z innymi osobami méwigcymi

po rosyjsku oraz zadan trenujacych te umiejetnos¢. Brak zadan inspirujacych do zawierania
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znajomosci z rowiesnikami z Rosji 1 uzywania jgzyka rosyjskiego w praktyce moze hamowac
motywacj¢ uczniow do jego nauki w szkole, poniewaz moga oni postrzegac lekcje jako zajecie
czysto teoretyczne, niemajace przetozenia na praktyke.

Co ciekawe, zaprezentowany w podrecznikach dos¢ pozytywny obraz Rosji 1 jej mieszkancoéw
jedynie w niewielkim stopniu znajduje odzwierciedlenie w wyobrazeniach uczniéw na ten
temat. Wyniki analizy ankiet pokazaty, ze liceali$ci posiadaja znikoma, fragmentaryczng wiedzg
o kulturze rosyjskiej. Nalezaloby si¢ zatem zastanowi¢, dlaczego lekcja jezyka rosyjskiego,
realizowana w oparciu o podreczniki koncentrujace si¢ gléwnie na rozwoju komponentu
kognitywnego kompetencji migdzykulturowej, jest mato efektywna w poszerzaniu wiedzy
milodziezy.

3. Zdobyte wieloletnie do§wiadczenie kontaktu z inno$cig kulturowa na lekcjach jezyka
angielskiego nie wptynegto na chociazby neutralne postrzeganie mieszkancow Rosji, albowiem
liceali$ci nie sg wolni od rozpowszechnionego w Polsce stereotypowego myslenia. Co wiecej,
siatka percepcyjna Anglikow réwniez nie jest wolna od stereotypow, co potwierdzaja cechy
przypisywane tej narodowosci. Mtodziez postrzega Anglikdw przez cechy pozytywne, zaliczane
do grupy socjoekonomicznych, psychicznych i charakterologicznych, relacyjnych, kulturalno-
-obyczajowych, mentalno$ciowych i moralnych. Obraz Rosji i Rosjan jest rysowany przez
pryzmat historii 1 wspotczesnej sytuacji politycznej. Sylwetka Rosjan jest charakteryzowana
przez negatywne cechy, nalezace do grupy cech psychicznych i charakterologicznych,
mentalnosciowych, kulturalno-obyczajowych, socjoekonomicznych i socjopolitycznych. Analiza
zebranych danych pokazata, ze dystans mtodziezy wzgledem Rosjan jest duzo wigkszy niz
wobec Anglikow. Naszkicowany przez mtodziez dos¢ wyrazisty pozytywny wizerunek Anglii
1 Anglikow oraz krytyczny obraz Rosji i Rosjan nie ulega wyraznej zmianie od wielu lat — nadal
jest zblizony do wizerunku odtworzonego na podstawie innych badan (prezentowanych réwniez
w niniejszej publikacji) oraz wielu sondazy.

Wyniki badania pokazaty rowniez, ze mtodziez dysponuje znikoma wiedza o innych kulturach.
Jest to wiedza powierzchowna, wybidrcza, ktdra powstata na bazie informacji ze zrédet posrednich
1 zawiera sporo luk. Obraz, jaki w swojej §wiadomosci wytworzyli uczniowie, opiera si¢ na

informacjach w formie gotowych szablonéw, bezrefleksyjnie przekazywanych w spoleczenstwie.

Omowienie ewentualnego wykorzystania wynikow badan

Ustalenia zawarte w monografii sg istotne dla ksztalcenia jezykowego w szkole. Moga mie¢
zastosowanie nie tylko w procesie nauczania i uczenia si¢ j¢zyka rosyjskiego, ale rowniez innych
jezykow drugich.

Wykorzystanie uzyskanych wynikow badan pozwoliloby na wprowadzenie waznych
merytorycznych zmian, uwzgledniajacych ksztaltowanie postaw, rozwijanie wiedzy
1 umiejetnosci ucznidow, w trakcie konstruowania nowych programéw i podrecznikéw do nauki
jezyka rosyjskiego (oraz innych jezykow drugich) na roznych etapach edukacyjnych. Nalezatoby

roOwniez wyraznie zaakcentowaé w nowej, juz zreformowanej podstawie programowe;j

11



obowiazek ksztattowania co najmniej neutralnych postaw wobec innych kultur i uswiadamiania
ich znaczenia w kontaktach z innymi ludzmi od najwcze$niejszych lat nauki, w tym w ramach
nauki pierwszego jezyka obcego, oraz zapewnienia mozliwosci egzekwowania takich postaw
1 dalszego ich rozwijania przez nauczycieli drugich jezykoéw obceych. Eliminowanie lub chociaz
minimalizowanie dystansu emocjonalnego i budowanie relacji opartych na wzajemnym szacunku
z naszymi sgsiadami na wschodzie ma strategiczne znaczenie dla ksztattowania si¢ jesli nie
przyjaznych, to przynajmniej otwartych i poprawnych stosunkéw mie¢dzynarodowych na
kontynencie europejskim i szerzej — na Swiecie. Warto zwrdci¢ uwage na potrzebg organizowania
migdzynarodowych wymian uczniow w ramach lekcji drugich jezykow obcych, a szczegdlnie
jezyka rosyjskiego. Konieczne jest rowniez uwzglednienie w podrgcznikach do nauki jezyka
rosyjskiego na wszystkich etapach edukacji ptaszczyzny behawioralnej, w ramach ktorej
rozwija si¢ umiejetno$¢ nawigzywania i podtrzymywania kontaktow z rowiesnikami z Rosji
1 z innych krajow rosyjskojezycznych.

Niepokoj budzi brak mozliwo$ci kontynuacji nauki jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka
obcego. Nie sprzyja to ani rozwijaniu kompetencji jezykowej, ani komunikacyjnej, a juz na pewno
nie ksztattuje kompetencji miedzykulturowej. Wiadze szkolne powinny zadba¢ o rzeczywista
mozliwo$¢ wyboru przez ucznidow drugiego jezyka obcego i zapewni¢ mozliwo$¢ kontynuacji
nauki na poszczegolnych szczeblach edukacji szkolnej. Wigze si¢ z tym potrzeba opracowania
nowych materialow dydaktycznych, w tym podrecznikow uwzgledniajacych kolejne poziomy
ksztatcenia jezykowego oraz etapy edukacyjne.

Nalezy rowniez przyjrze¢ si¢ procesowi nauczania j¢zyka angielskiego jako 1JO w polskiej
szkole w kontekscie ksztatcenia zarowno jezykowego, jak 1 migdzykulturowego. Jak pokazaty
wyniki analizy ankiet, mlodziez wielokrotnie wykazuje niezadowolenie z poziomu znajomosci
jezyka angielskiego. Liceali$ci podkres$laja, Zze bezposrednie kontakty z Anglikami umozliwiaja
rozwoj juz posiadanych umiej¢tnosci jezykowych i komunikacyjnych. Nalezatoby oczekiwac,
ze lekcja jezyka angielskiego powinna sprzyjaé ksztattowaniu kompetencji mi¢dzykulturowej
ucznidw. Wyniki badania pokazuja jednak, ze poszczegdlne jej ptaszczyzny, tj. postawy, wiedza
1 umiejetnos$ci, sg rozwijane w niezadowalajagcym stopniu.

Przeprowadzone w mojej pracy analizy moga by¢ wykorzystane przez naukowcow
zajmujacych si¢ edukacja jezykowa, szczegdlnie w konteks$cie porownawczym. Dalsze badania,
pozwalajace na lepsze zrozumienie kontekstow edukacyjnych oraz potrzeb poszczegolnych
spotecznosci jezykowo-kulturowych, a w efekcie opracowanie satysfakcjonujacych sposobow
nauczania i uczenia si¢ drugich jezykow obcych, ktore uwzgledniatyby przygotowanie jednostki
do kontaktow migdzykulturowych, moga rozwija¢ si¢ w dwoch kierunkach: pionowym
1 poziomym.

W wymiarze wertykalnym mozna bytoby przeprowadzi¢ badania o charakterze diagnozy
podtuznej i poprzecznej postaw ucznidéw (znajdujacych si¢ na r6znych etapach edukacyjnych)
wobec Rosji i Rosjan, obejmujace swoim zasi¢giem rézne regiony Polski. Interesujacych

danych moga dostarczy¢ badania dotyczace identyfikacji i transferu wiedzy oraz umiejg¢tnosci
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pragmatycznych uczniéw, zdobytych migdzy innymi w ramach lekcji pierwszego jezyka
obcego 1 jezyka ojczystego, a nastepnie wykorzystanie ich w nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka
rosyjskiego.

Wymiar horyzontalny dotyczy mozliwosci poszerzenia zakresu analizy podjgtego tu tematu.
Chodzi o objecie podobnymi badaniami innych jezykow funkcjonujacych jako drugie w polskiej
szkole oraz w innych krajach europejskich posiadajacych w ofercie szkolnej jezyki obce.

Podsumowujac, zaprezentowane w mojej monografii studium teoretyczne oraz wyniki
przeprowadzonego badania moga by¢ przydatne dla nauczycieli jezykow obcych, pedagogow,
socjologow, autoréw podrecznikdw; osob zajmujacych si¢ ksztalceniem nauczycieli,
interesujacych si¢ stosunkami polsko-rosyjskimi na ptaszczyznie spotecznej, decydujacych
o ksztatcie edukacji jezykowej w Polsce; studentéw 1 doktorantow prowadzacych badania z zakresu
nauczania i uczenia si¢ jezykodw obcych oraz rozwoju kompetencji miedzykulturowe;.

W monografii wykorzystatam wtasne artykuty opublikowane w czasopismach oraz jako
rozdzialty w monografiach zbiorowych. Zostaly one rozwinigte, zmodyfikowane lub wykorzystane
fragmentarycznie.

Zainteresowania naukowe i dydaktyczne dotyczace nauczania i uczenia si¢ drugiego jezyka
obcego zainspirowaty mnie nie tylko do napisania monografii, ale rowniez do zorganizowania
ogolnopolskiej konferencji naukowej nt. ,,Jezyk ojczysty, pierwszy jezyk obcy, drugi/trzeci jezyk
obcy — wyzwania badawcze i dydaktyczne” (14—15 maja 2015 roku). Bytam pomystodawczynig
tej konferencji oraz pelnitam funkcje przewodniczacej komitetu organizacyjnego. Do wspotpracy
przy jej organizacji zaprositam pracownikéw Zakltadu Wspoélczesnego Jezyka Polskiego
(Instytut Filologii Polskiej Uniwersytetu w Bialymstoku) oraz Zaktadu Jezyka Angielskiego
(Instytut Neofilologii Uniwersytetu w Biatymstoku). Chciatabym, aby konferencja ta stala si¢
cyklicznym mi¢dzynarodowym wydarzeniem naukowym, i planuj¢ organizacje kolejnej edycji
na rok 2019.

5. Omowienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych (artystycznych):

5.1. Zainteresowania naukowe

Przed uzyskaniem stopnia doktora opublikowatam 6 tekstow w czasopismach i monografiach
naukowych. Na okres po obronie pracy doktorskiej przypadaja 44 publikacje, w tym:
2 monografie, 16 artykutéw w czasopismach punktowanych (w tym: trzy teksty otrzymaty
pozytywne recenzje i zostaty przyjete do druku, dwa teksty w czasopismach znajdujacych sie
na liscie ERIH Plus), 15 artykutow w recenzowanych monografiach, seriach, materiatach
pokonferencyjnych (w tym jeden tekst przyjety do druku), 3 recenzje (w tym jedna opublikowana
w czasopismie znajdujacym si¢ na liscie ERIH), 3 sprawozdania z konferencji naukowych (w tym
dwa wspotautorskie), 3 wspotautorskie podreczniki adresowane do studentow filologii rosyjskie;j,
wspotredakcja VI tomu publikacji Z problematyki ksztatcenia jezykowego oraz redakcja XIX tomu

czasopisma ,,Linguodidactica”. Szczegdétowy wykaz publikacji zawiera Zalacznik nr 6.
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Moje zainteresowania naukowe wpisuja si¢ w kilka obszaréw badawczych. Sa to: metodyka
nauczania j¢zyka rosyjskiego, nauczanie i uczenie si¢ drugiego jezyka obcego w szkole, ksztatcenie
nauczycieli jezykdéw obcych, organizacja i przebieg praktyk pedagogicznych w ramach lekcji
jezyka rosyjskiego, wykorzystanie nowych technologii w szeroko rozumianej edukacji, specjalne

potrzeby edukacyjne ucznidow i studentéw, jezyk jako odbicie otaczajacej rzeczywistosci.

Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego

Zagadnienia dotyczace metodyki nauczania jezykow obcych, w tym szczegdlnie jezyka
rosyjskiego, fascynowaly mnie od dawna, a przybralo to na sile podczas pracy dydaktycznej ze
studentami. Zainteresowania efektywnym nauczaniem i uczeniem si¢ jezyka rosyjskiego jako
jezyka obcego zaowocowaty ksiazka I pammamuueckas unmepgepenyus 6 npoyecce ooyuenus
PyccKoll peuu noaibckux cmyoenmos-gunonozos (2006), ktoéra jest skrocona wersja rozprawy
doktorskiej. Celem podjetego w dysertacji badania byto opracowanie metodyki zapobiegania
powstawaniu gramatycznej interferencji jezyka ojczystego w procesie nauczania i uczenia si¢
jezyka rosyjskiego przez polskich studentow filologow. W ramach gléwnego celu badawczego
zostaly zrealizowane dalsze zadania szczegotowe: przeanalizowatam psychologiczny mechanizm
1 przyczyny pojawiania si¢ interferencji gramatycznej w mowie polskich studentéw; w toku
kontrastywnej analizy kategorii rzeczownika w jezyku rosyjskim i polskim ustalitam potencjalne
pole interferencji gramatycznej; w oparciu o badanie empiryczne wykazatam istnienie faktyczne;j
interferencji w mowie polskich studentoéw filologii rosyjskiej w zakresie uzycia rosyjskich
rzeczownikow; omowitam zasady precyzujace metodyke pracy z polskimi studentami filologii
rosyjskiej w zakresie zapobiegania i przezwyci¢zania interferencji gramatycznej w mowie
uczacych sig; teoretycznie uzasadnitam i opracowatam kompleks zadan zapobiegajacych
powstawaniu interferencji gramatycznej podczas uzywania rosyjskich rzeczownikow przez
polskich studentow. W publikacji podj¢lam probe analizy zjawiska interferencji z perspektywy
jezykoznawczej, psychologicznej i psycholingwistycznej. Szczegdlna uwaga zostata skierowana
na zbadanie jej przyczyn oraz ujawnienie faktycznych btedow jezykowych w mowie polskich
studentéw w zakresie kategorii rodzaju, liczby i1 przypadka rosyjskich rzeczownikow. Pozyskane
ustalenia, w tym prognozowanie typowych btedéw w mowie uczacych si¢, pozwalaja na racjonalng
selekcje 1 gradacje¢ tresci nauczania jezyka rosyjskiego na poziomie filologicznym. Wyniki
przeprowadzonych analiz umozliwily opisanie metodycznych zasad/podstaw zapobiegania
1 przezwycig¢zania transferu negatywnego, a nast¢pnie opracowanie kompleksu ¢wiczen/
zadan zapobiegajacych wystapieniu migdzyjezykowej 1 wewnatrzjezykowej interferencji oraz
eliminujacych juz istniejace bledne formy gramatyczne w mowie oséb uczacych si¢ jezyka
rosyjskiego.

W swoich publikacjach staralam si¢ na biezaco reagowac na wyzwania i potrzeby zwigzane
z procesem ksztatcenia jezykowego w polskiej szkole na roznych etapach edukacyjnych, taczytam
wyniki badan naukowych z praktycznymi rozwigzaniami dydaktycznymi. W artykule dotyczacym

nauczania sprawnosci receptywnych (Zatacznik 6, pozycja D 1) w oparciu o przeprowadzone
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badanie ankietowe podjetam probe odpowiedzi na pytanie, czy nauczyciele na lekcjach
jezykoéw obceych rozwijaja sprawno$¢ czytania ze zrozumieniem oraz na ile zdobyte w szkole
1 na studiach umiej¢tnosci 1 wiedza, w tym czytanie ze zrozumieniem i umiejetne korzystanie
z zasobow Internetu, sag wykorzystywane w zyciu codziennym. Zaproponowalam réwniez
konkretne ¢wiczenia (wykorzystujace teksty autentyczne), ktore rozwijaja sprawno$¢ czytania
ze zrozumieniem na lekcjach jezyka rosyjskiego.

W innym teks$cie (D_2) podj¢lam teoretyczne rozwazania, na ile pisemny egzamin maturalny
sprawdza wiedzg¢ i umiejetnosci ucznidw. Zostaty one uzupetnione o wyniki badania ankietowego
przeprowadzonego wsrdd 115 ucznidw szkot Srednich, ktorego celem byto zdiagnozowanie,
jakie sprawnosci, zdaniem respondentdw, sg rozwijane na lekcji jezyka rosyjskiego, jakie
techniki, ¢wiczenia oraz materiaty dydaktyczne sa wykorzystywane w procesie nauczania jezyka
obcego. Wyniki badania pozwolily na ustalenie, Zze egzamin maturalny z j¢zyka rosyjskiego
nie sprawdzat wiedzy 1 umiej¢tnosci, z ktorymi uczen spotkat si¢ w toku nauki. W artykule
zaproponowatam dodatkowo praktyczne wskazowki dla nauczycieli, ktére mogg by¢ pomocne
w skorelowaniu zadan wystgpujacych w pisemnym te$cie maturalnym z technikami pracy na
lekeji jezyka obcego.

Kolejne artykuty dotycza wykorzystania ciekawych i1 skutecznych sposobow pracy na
lekcjach jezykow obcych, w tym projektow (C _7) oraz zadan poréwnawczych (C_16). Celem
pierwszego tekstu byto wskazanie zalet pracy projektowej na lekcji jezyka obcego oraz opisanie
wybranych projektow zrealizowanych w szkotach w Rosji. Chodzito o przyblizenie przysztym
1 do$wiadczonym nauczycielom, szczegdlnie rusycystom, dobrych praktyk stosowanych przez
innych pedagogdéw w procesie ksztatcenia jezykowego. Przedmiotem drugiej publikacji byta
proba analizy polsko-rosyjskich zadan i tresci poréwnawczych w podrecznikach do nauki jezyka
rosyjskiego na poziomie szkoty gimnazjalnej. Zaprezentowane w niej zostato znaczenie zadan
porownawczych i kontrastywnych, jak rowniez tresci dydaktycznych stosowanych na lekcji
jezykdéw obceych oraz wiedzy z zakresu kultury wlasnej ucznia. Wyniki przeprowadzonego
badania, obejmujacego analiz¢ podrecznikow wydanych w latach 1999-2009, pozwolily na
zaklasyfikowanie wyekscerpowanych tresci o charakterze porownawczym i kontrastywnym
do dwoch typoéw zadan adresowanych do uczniow gimnazjum, tj. zadan refleksyjnych oraz
odtworczych, a nastgpnie wyodrebnienie podtypdéw ¢wiczen stosowanych w podrecznikach.
Ustalitam, ze w podrecznikach nie zostala zachowana réwnowaga pomig¢dzy zadaniami
refleksyjnymi i odtworczymi. Urozmaicenie form kontaktu z jezykiem i kulturg w ramach tresci
oraz zadan porownawczych/kontrastywnych jest niezbe¢dne, poniewaz intensyfikuje proces
obserwacji, analizy j¢zyka i kultury — tak docelowej, jak i wiasne;.

Bardzo waznym zagadnieniem podejmowanym w moich publikacjach jest ksztalcenie
jezykowe w kontekscie edukacji miedzykulturowej. Pilna potrzeba takiego podejscia zostata
przedstawiona w monografii Nauczanie jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego w Polsce
z perspektywy edukacji miedzykulturowej oraz w kilku artykutach. W jednym z tekstow (D_11)

podjetam rozwazania na temat trudnos$ci i wyzwan zwigzanych z przygotowaniem dzieci
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i mtodziezy na lekcji jezyka rosyjskiego do porozumiewania si¢ mi¢dzykulturowego. Opisatam
wybrane zalozenia skutecznego porozumiewania si¢ miedzykulturowego, przedstawitam
czynniki, ktére wptywaja na rzeczywiste zachowanie ucznia w konteks$cie polsko-rosyjskiego
porozumiewania si¢ mi¢dzykulturowego.

W innym artykule (C_12) scharakteryzowatam wytyczne, ktérymi nalezy si¢ kierowaé
W procesie nauczania i uczenia si¢ jezyka obcego, ukierunkowane na refleksyjne i $wiadome
podejscie do edukacji jezykowej, wspomagajace ksztaltowanie pozytywnych/neutralnych postaw
wobec Rosji i Rosjan, a tym samym przygotowujace uczniow do komunikacji mi¢dzykulturowe;j
i do dialogu w warunkach pozaszkolnych. Kontynuacja tej problematyki byly kolejne publikacje,
w ktorych podjetam probe opracowania typologii zadan ksztattujacych postawy i nastawienia
ucznidw wobec innych ludzi, kultur 1 jezykow na lekcji jezyka obcego (D _10), wskazatam
znaczenie zadan porownawczych oraz kontrastywnych w edukacji miedzykulturowe;j,
zorientowanych na rozwdj emocji ucznia i niewartos$ciujacej oceny innych kultur, tolerancji,

wiedzy o kulturze wlasnej i poznawanej (D_6, D 12, D_14).

Nauczanie i uczenie si¢ drugiego jezyka obcego w szkole

Problem nauczania i uczenia si¢ 2JO w warunkach formalnych zostat poruszony w monografii,
wskazanej jako osiagnigcie naukowe, w kilku artykutach, a takze w tekstach, ktorych tematyka
jest skorelowana z innymi obszarami badawczymi. W publikacjach z roku 2010 podj¢tam
dyskusje na temat celdw 1 organizacji nauczania 2JO w polskiej szkole. Przeanalizowatam 16
programow nauczania j¢zyka rosyjskiego, niemieckiego i angielskiego (C_6). Wyniki badania
pokazaly, ze autorzy tych dokumentdéw nie precyzuja obszarow nauczania drugiego/trzeciego
jezyka obcego, nie dokonuja selekcji 1 gradacji celow, tresci, technik nauczania, strategii
uczenia si¢ w konteks$cie edukacji wielojezycznej. W zwiazku z tym wskazatam, ze: (1) nalezy
uswiadomi¢ nauczycielom i1 uczniom — podkreslajac to w nowych programach — ze procesy
nauczania i uczenia si¢ pierwszego i drugiego/trzeciego jezyka nie przebiegaja jednakowo
(m.in. ze wzgledu na podobienstwa miedzyj¢zykowe, internacjonalizmy, ktore utatwiaja nauke,
czy posiadang wiedze i umiejetnosci w trakcie uczenia si¢ drugiego jezyka obcego); (2) istnieje
pilna potrzeba okreslenia celéw nauczania 2JO w szkole, poniewaz determinuja one dziatania
nauczycieli.

W drugim tekscie (C_5) podjelam probe analizy wybranych czynnikow, ktore maja
wplyw na efektywne uczenie si¢ drugiego jezyka obcego. Rozwazania teoretyczne zostaly
uzupelione o badanie oparte na obserwacji 386 lekcji jezyka rosyjskiego (2JO), ktére zostato
przeprowadzone w szkotach podstawowych, gimnazjach i szkotach §rednich w latach 2003-2009.
Celem obserwacji byto zdiagnozowanie, czy na lekcji jezyka rosyjskiego wystepuja jakiekolwiek
odniesienia do wiedzy i umiej¢tnosci zdobytych na lekcji jezyka angielskiego (1JO), a jesli tak,
to jakiego rodzaju.

W innych publikacjach zwracam uwagge na potrzebg opracowania podrecznikow do nauki

jezyka rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego (D _5) oraz analizuj¢ polski kontekst edukacyjny
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w odniesieniu do nauczania / uczenia si¢ jezyka rosyjskiego i okreslam wytyczne, ktore
uwzgledniaja jego charakterystyke i wptywaja na jako$¢ edukacji jezykowej (D_9). Uwazam,
ze tematyka ksztatcenia jezykowego w Polsce w ramach drugiego jezyka obcego (w tym jezyka

rosyjskiego) wymaga dalszych badan, na co wskazuj¢ rowniez w monografii.

Ksztalcenie nauczycieli jezykow obcych

Problematyka ksztatcenia nauczycieli jezykow obcych, a szczeg6lnie jezyka rosyjskiego,
poruszana w opublikowanych przeze mnie tekstach jest $cisle zwigzana z moimi zainteresowaniami
dydaktycznymi, tzn. z prowadzonymi ¢wiczeniami 1 wyktadami, przygotowujacymi studentow do
pracy w szkole. Rozwazania teoretyczne, polaczone z wnioskami z przeprowadzonych badan, s
glosem w dyskusji nad przysztoscia edukacji akademickiej w kontekscie efektywnego ksztatcenia
nauczycieli jgzykow obcych i poszukiwania optymalnych rozwigzan we wskazanym zakresie.
Do tego kregu zagadnien odnosi si¢ kilka publikacji.

Celem pierwszej (D_4) byto ukazanie fenomenu twoérczos$ci jako wartosci w obszarze
szeroko rozumianej edukacji oraz przedstawienie wynikodw badan przeprowadzonych wsrod 212
studentow filologii angielskiej, rosyjskiej i francuskiej, ksztatcacych sie¢ w zakresie specjalnosci
nauczycielskiej. W ramach przeprowadzonego badania poszukiwatam odpowiedzi na pytania, jak
przyszli nauczyciele definiujg tworczego nauczyciela oraz kreatywne, tworcze lekcje jezykow
obcych, a takze czy moga siebie nazwac osobami tworczymi, kreatywnymi.

Tematem kolejnego artykutu (C_13) byto uzyskiwanie kwalifikacji do nauczania dwoch
jezykoéw obeych oraz wykorzystanie przez nauczycieli wiedzy i umiejetnosci zdobytych w ramach
ksztatcenia akademickiego w pracy w szkole. Zaprezentowatam w nim wyniki opartego na
wywiadach badania jakos$ciowego, przeprowadzonego wsrod nauczycieli posiadajacych
kwalifikacje do nauczania jezyka angielskiego i rosyjskiego, na temat przebiegu ich edukacji
akademickiej 1 pracy w szkole. Uzyskane odpowiedzi sktonity do postawienia waznych pytan
na temat ksztatcenia nauczycieli j¢zykdéw obcych i podejmowania rozwigzan organizacyjnych
dotyczacych nabywania uprawnien do nauczania dwoch jezykow obcych.

W innej publikacji (D_8) opisatam trzy istotne obszary pracy z uczniem (aktywizacja
uczacych sig, indywidualizacja pracy na lekcji, wykorzystanie narz¢dzi technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w nauczaniu jezyka obcego), ktore nalezy uwzgledni¢ w ksztatceniu
nauczycieli jezykow obcych. Zostaty one zaakcentowane przez nauczycieli w opiniach o odbyte;j

praktyce metodycznej przez studentow.

Organizacja i przebieg praktyk pedagogicznych w ramach lekeji jezyka rosyjskiego
Przygotowanie do zawodu nauczyciela ma charakter wieloptaszczyznowy, obejmujacy zagadnienia
teoretyczne i praktyczne, ktore stale si¢ uzupetniaja. Praktyki pedagogiczne — zaréwno $rodroczne,
jak iindywidualne ciagte — stanowig integralng cz¢$¢ procesu ksztatcenia przysztych nauczycieli,
poniewaz pozwalaja studentom zapoznaé si¢ z rzeczywista organizacjg pracy dydaktycznej

1 wychowaweczej szkoty, a takze wyprobowac nabyte (teoretyczne) umiejetnosci w pracy z uczniami.
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Istotne znaczenie tej praktycznej czgsci przygotowania mtodych ludzi do pracy z uczniami
w ramach lekcji jezyka rosyjskiego oraz moje do§wiadczenia zwigzane z opieka nad studentami
realizujgcymi praktyki pedagogiczne ciagte 1 srédroczne na trzech etapach edukacyjnych
(I, IIIL, IV) w szkole zainspirowaty mnie do podjecia odrgbnych badan. Przeanalizowatam
278 opinii o odbytej praktyce ciaglej (metodycznej), a rezultaty badania zaprezentowatam
w trzech publikacjach (C_8,C 9, C 10). Otrzymane wyniki pozwolity na okreslenie praktycznych
wskazowek skierowanych do (przysztych) nauczycieli oraz daty podstawe do wyodrebnienia
obszardw, ktore warto doskonali¢ w ramach praktyk na lekcjach jezyka rosyjskiego w szkole
podstawowej, gimnazjum oraz szkole ponadgimnazjalnej. Na podstawie uzyskanych danych
mozna stworzy¢ ogolny obraz umiejetnosci dydaktyczno-wychowawczych rusycystow po
ukonczeniu kompleksowego kursu i uzyskaniu uprawnien do pracy w szkole. Pozwalajg one
réwniez podja¢ dyskusje na temat merytorycznego, praktycznego i teoretycznego ksztalcenia
nauczycieli jezykow obcych.

Na podstawie wieloletnich obserwacji lekeji jezyka rosyjskiego prowadzonych przez
studentow w czasie odbywanych praktyk srodrocznych opracowatam i przedstawitam w kolejnym
tekscie (C_4) zalecenia odnoszace si¢ do tych obszaréw, w obrebie ktorych praktykanci popetniali

najwigcej bledow i ktore miaty wptyw na jako$¢ przeprowadzonych zajec.

Wykorzystanie nowych technologii w szeroko rozumianej edukacji
Wykorzystanie nowych technologii w procesie ksztalcenia jezykowego — zaréwno uczniéow
wszystkich etapéw edukacyjnych w szkole, jak i studentow — nalezy uznac¢ za oczywistg
praktyke. Internet jest postrzegany jako jeden z najatrakcyjniejszych sposobéw poznawania
otaczajacego nas §wiata. Zdolno$¢ do postugiwania si¢ technologia informacyjna jest pewnego
rodzaju priorytetem, umiejetnoscia potrzebng w codziennym zyciu osobistym, ale tez niezbedna
w konteks$cie edukacyjnym (na przyklad: samodzielne uczenie si¢ jezyka obcego, zdobywanie,
selekcjonowanie i ostateczny wybor odpowiedniej informacji). Potrzeba nieustajacego poruszania
tego tematu w kontekscie badawczym i aplikacyjnym jest uzasadniona jeszcze z jednego powodu.
Bardzo szybki, staly rozw6j nowych technologii przyczynit si¢ do tego, ze uczniowie czg¢sto
wyprzedzaja swoich nauczycieli w umiejetnosciach wykorzystania technologii informacyjno-
-komunikacyjne;j.

Tematyka ta znalazta odzwierciedlenie w kilku publikacjach. Opisatam zalety wykorzystania
komputeréw na lekceji jezyka obcego, uwzgledniajac aspekt psychologiczny, metodyczny
itechniczny (C 1), oraz Internetu. Przedstawitam tez wyniki badania przeprowadzonego wsrod
60 uczniow szkot srednich, ktore pokazato, ze Internet jako narzedzie pracy na lekcjach jezyka
angielskiego 1 rosyjskiego jest wykorzystywany bardzo rzadko (D_3).

Interesuje mnie réwniez mozliwo$¢ stosowania nowych technologii w pracy ze
studentami. W tym kregu zagadnien pozostajg rozwazania teoretyczne na temat potrzeby
rozwijania kompetencji medialnej studentéw, potaczone z prezentacja konkretnych sposobow

wykorzystania nowych technologii w ksztalceniu jezykowym (D 7). Celem rozwazan podjetych
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w kolejnym tekscie bylo przyjrzenie si¢ wadom i zaletom e-learningu z pozycji wyktadowcy
1 uczacych si¢ oraz podzielenie si¢ do§wiadczeniem stosowania kursoOw blended learning

w pracy ze studentami (C_15).

Specjalne potrzeby edukacyjne uczniow i studentow
W moim dorobku naukowym znajduja si¢ réwniez artykuty dotyczace szeroko rozumianych
specjalnych potrzeb edukacyjnych uczniow i studentow. Obejmujg one problem dysleksji
W nauczaniu i uczeniu si¢ jezyka rosyjskiego (C_2). Opracowatam autorski katalog trudnosci,
jakie moze napotka¢ polski uczen dyslektyczny w trakcie nauki jezyka rosyjskiego, oraz
zaproponowatam ¢wiczenia i sposoby pracy z uczniem dyslektycznym na lekcjach tego jezyka.

Interesuje mnie réwniez temat ksztalcenia jezykowego studentow zdobywajacych
umiejetnosci 1 kwalifikacje do pracy w branzy turystyki i rekreacji (C_3). Podjetam probe
okreslenia celow nauczania jezyka rosyjskiego na kierunku turystyka i rekreacja, zasad doboru
tresci ksztatcenia jezykowego oraz sposobu prezentacji materialu leksykalnego.

W powyzszy nurt badan wpisuje si¢ rowniez publikacja (C_11) na temat uzdolnionej
mtodziezy ze szkot $srednich, ktora bierze udzial w Olimpiadzie Jezyka Rosyjskiego, i jej
preferencjach dotyczacych wyboru kierunku studiow. Uzyskane wyniki badania wskazuja,
ze osoby kierujace poszczegdlnymi kierunkami studiow, zwlaszcza filologicznymi, powinny/
moga podejmowac konkretne dziatania w celu utrzymania wysokiego poziomu ksztalcenia.
Natomiast osoby decydujace o nauczaniu i uczeniu si¢ jezykow obcych w szkotach powinny
podja¢ odpowiednie rozwigzania systemowe, umozliwiajace nauczanie nie tylko jezyka obcego
ogodlnego, ale rowniez specjalistycznego, czyli dostosowac oferte ksztatcenia do potrzeb

(jezykowo uzdolnionych) uczniow.

Jezyk jako odbicie otaczajacej rzeczywistosci

Jezyk — zar6wno mowiony, jak i pisany — definiuje nie tylko poszczegdlne jednostki, ale rowniez
narod, przekazuje wartosci okreslonej spotecznosci kulturowej, jest odzwierciedleniem jej
mentalnosci, odbiciem dziatan osadniczych i politycznych okre§lonego regionu, ukazuje
stosunek jednego cztowieka do drugiego, relacje miedzy narodami. Moje zainteresowanie
jezykiem, w ktorym jest odzwierciedlony otaczajacy $wiat, zacze¢to si¢ juz na studiach i zostato
przeniesione na grunt naukowy. W 1995 roku obronitam prac¢ magisterska nt. Antroponimia
gminy Suraz. Prace dotyczace wskazanego obszaru badawczego zostaly zintensyfikowane
w ostatnich latach. W powyzszy nurt badan wpisuje si¢ ksiazka Nauczanie jezyka rosyjskiego
Jjako drugiego jezyka obcego w Polsce z perspektywy edukacji miedzykulturowej, jak rbwniez
artykuty.

W jednym z tekstow zaprezentowalam wyniki badania ankietowego przeprowadzonego
wsrdd uczniow szkot srednich na temat ich postaw wobec Rosji i Rosjan (C_14). Zdiagnozowanie
nastawienia mtodziezy do jezyka obcego i poznawanej kultury stanowi wazny przyczynek do

dyskusji nad doborem tresci ksztatcenia oraz organizacji edukacji jgzykowe;.
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W innym artykule (D _13) przedstawitam wyniki analizy dwoch cykli podrgcznikéw do
nauki jezyka rosyjskiego w gimnazjum, wydanych w latach 1999-2001 oraz 2009-2011. Wyniki
badania pozwolity odpowiedzie¢ na pytanie, jakie jest wyobrazenie Polakdw na temat nas samych
(na podstawie tresci zamieszczonych w podrecznikach) oraz czy zmienilo si¢ ono w ciggu 10 lat.
Analiza tre$ci materiatow dydaktycznych pokazata, ze zawarty w nich obraz Polski 1 Polakow
mozna okresli¢ jako pozytywny. Ro6znica w postrzeganiu naszego kraju i rodakoéw w obu cyklach
dotyczy rozumienia patriotyzmu, sytuacji rodziny oraz otwartosci spoteczenstwa.

W kolejnym tekscie (D_15) wskazuje, Ze niektore przystowia i powiedzenia sg odbiciem stylu
zycia 1 tradycyjnego systemu wartosci mieszkancoéw danego kraju, stanowig wazne zrdodlo tresci
kulturowych 1 dlatego s3 uzytecznym narz¢dziem dydaktycznym na lekcji jezyka obcego. W artykule
prezentuje dodatkowo wyniki analizy szesciu cykli podrecznikow do nauki jezyka rosyjskiego
w szkole $redniej. Badanie pozwolito odpowiedzie¢ na takie pytania, jak: czy w podrecznikach
wystepuja przystowia i powiedzenia?, w jaki sposob odbywa si¢ ich semantyzacja?, jakg wiedz¢
o Rosji i Rosjanach zglebiajg uczniowie za pomoca przystow i powiedzen?, jakie umiejetnosci/
sprawno$ci sg rozwijane za pomocg tych tresci dydaktycznych?

Do moich opracowan naukowych odwoluja si¢ autorzy publikujacy miedzy innymi w takich
czasopismach, jak: ,,Neofilolog”, ,,Lingwistyka Stosowana”, ,,Jezyki Obce w Szkole”, ,,Studia

Neofilologiczne”.

5.2. Kierunek rozwoju naukowego

W przyszios$ci zamierzam kontynuowac¢ badania dotyczace nauczania i uczenia si¢ jezyka
rosyjskiego jako drugiego jezyka obcego. Jak zaznaczytam w monografii, warto przeprowadzi¢
badania o charakterze diagnozy podtuznej i poprzecznej postaw uczniow wobec Rosji i Rosjan,
obejmujace swoim zasiggiem rozne regiony Polski.

Interesuja mnie roéwniez inne obszary badawcze. Uwazam, ze warto podja¢ kompleksowe
badania na temat uzyskiwania przez nauczycieli kwalifikacji do nauczania dwoch jezykow
obcych. Poszukiwanie optymalnych rozwigzan w tym zakresie jest istotne ze wzgledu na potrzeby
rynku pracy, zwigzane mi¢dzy innymi z koniecznosciag czegstego przekwalifikowywania sig.
W swoim dorobku naukowym posiadam artykut po§wigcony temu zagadnieniu (Kwalifikacje
do nauczania dwoch jezykow obcych jako wyzwanie edukacyjne, 2015).

W pracy naukowej chcialabym réwniez zajac si¢ efektywnym ksztatceniem jezykowym
uczniéw uzdolnionych jezykowo. Do tej grupy oséb nawiazuje w artykule Wybor kierunkow
studiow przez uczestnikow Olimpiady Jezyka Rosyjskiego, 2014. Warto podkresli¢, ze badacze
koncentruja si¢ gownie na uczniach przecigtnych lub na osobach z ré6znymi dysfunkcjami,
jak niepetnosprawno$¢ (na przyklad wady wzroku, stuchu, autyzm) czy dysleksja. Uwazam,
ze istnieje potrzeba wypelnienia luki w badaniach nad nauczaniem i uczeniem si¢ uczniow
uzdolnionych jezykowo.

W obszarze moich zainteresowan lezy réwniez komunikacja migdzykulturowa, werbalna

i niewerbalna. Chciatabym zgtebi¢ to zagadnienie w aspekcie porownawczym polsko-rosyjskim,
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a wyniki badan popularyzowa¢ mig¢dzy innymi w$rdd studentdéw filologii rosyjskiej oraz

doktorantéw w ramach zaj¢¢ dydaktycznych.

6. Pozostala dzialalnos¢ naukowa, dydaktyczna, popularyzujaca nauke, organizacyjna:

6.1. Udzial w konferencjach naukowych

Przed uzyskaniem stopnia doktora uczestniczytam w 3 konferencjach naukowych. Po obronie
rozprawy doktorskiej bratam udzial w 30 konferencjach, w tym 22 krajowych (w Bialymstoku,
Czestochowie, Etku, Gdansku, Lodzi, Kielcach, Krakowie, Olsztynie, Piotrkowie Trybunalskim,
Sosnowcu, Toruniu, Warszawie, Wroctawiu) i 8 zagranicznych (w Dyneburgu, Leuven, Minsku,
Moskwie, Rydze, Wilnie), gdzie wyglositam tacznie 29 referatow (na jednej bytam stuchaczem).

Szczegotowy wykaz konferencji wraz z tytutami wygloszonych referatow zawiera Zalacznik 7.

6.2. Dzialalnos¢ dydaktyczna

W latach 2004-2017 prowadzitam wyktady, ¢wiczenia, konwersatoria, laboratoria i seminaria
na filologii rosyjskiej, angielskiej oraz na studiach doktoranckich z nastepujacych przedmiotow:
metodyka nauczania jgzyka rosyjskiego, praktyczna nauka jezyka rosyjskiego — laboratorium,
wiedza o akwizycji 1 nauce jezykow, seminarium licencjackie, kultura i sztuka Rosji, wspdtczesne
koncepcje ksztalcenia jezykowego, nauczanie e-learningowe, nowoczesne metody i techniki
pracy nauczyciela akademickiego.

Wypromowalam 22 prace licencjackie na kierunku filologia rosyjska, 23 prace dyplomowe
zrecenzowatam. Od poczatku pracy dydaktycznej do chwili obecnej jestem opiekunem praktyk
pedagogicznych w Instytucie Filologii Wschodniostowianskiej oraz metodycznych praktyk
srédrocznych.

W celu podwyzszania zawodowych kwalifikacji dydaktycznych bralam udziat
w jednodniowych warsztatach dydaktycznych na temat efektywnych sposobdéw nauczania,
organizowanych przez CODN, FRSE, RONiK, oraz w 40- i 24-godzinnych szkoleniach/kursach
z zakresu obstugi platformy e-learningowej BlackBoard i1 tworzenia kursow e-learningowych
(Biatystok), konstruowania autorskich programéw nauczania (Warszawa), komunikacji
w jezyku rosyjskim (Moskwa). Jako stuchacz wzietam udzial w II Konferencji Ars Docendi
nt. ,,Rozwijanie kompetencji dydaktycznych nauczycieli akademickich i doktorantow”, ktéra
odbyta si¢ na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie.

Opracowatam materialy dydaktyczne do przedmiotdéw realizowanych w systemie blended-
-learning, ktdre zostaly zamieszczone na platformie e-learningowej BlackBoard Uniwersytetu
w Biatymstoku w postaci multimedialnych skryptéw. Sprawowatam nadzér merytoryczny nad
kursem Jezyk rosyjski w biznesie, zgtoszonym do oferty Uniwersytetu Otwartego Uniwersytetu
w Biatymstoku. W obszar mojej dziatalnosci dydaktycznej wpisuja si¢ rowniez wspolautorskie
podreczniki adresowane do studentow filologii rosyjskiej (Zatacznik 6, E 1, E 2, E 3).

Szczegdtowy wykaz dotyczacy dziatalnosci dydaktycznej zawiera Zalgceznik 8, poz. I1.
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6.3. Wspolpraca z instytucjami i organizacjami, odbyte staze

W 2011 roku odbytam 2-tygodniowy staz naukowy w Minskim Panstwowym Uniwersytecie
Lingwistycznym (Katedra J¢zyka i Komunikacji, Katedra Metodyki Nauczania Jezykow
Obcych) w ramach realizacji projektu ,,Nowoczesne i efektywne ksztalcenie we wspotpracy
z przedsigbiorcami”, wspotfinansowanego ze srodkéw Europejskiego Funduszu Spolecznego.
W 2017 roku w Instytucie Neofilologii i Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego w Bydgoszczy oraz w Instytucie Neofilologii Panstwowej Wyzszej Szkoty Zawodowe;j
w Chelmie wygtlositam wyklady goscinne nt. ,,Kompetencja migdzykulturowa w ksztalceniu
jezykowym i komunikacji” oraz ,,Blended learning (e-learning) w nauczaniu akademickim”.
Jestem cztonkiem Polskiego Towarzystwa Naukowego oraz Polskiego Towarzystwa Lingwistyki
Stosowane;.

W 2010 roku uczestniczytam (w charakterze redaktora) w przygotowaniu jubileuszowego
tomu ,,Studiow Wschodniostowianskich”, pos§wigconego 70. rocznicy urodzin Profesora
Romana Hajczuka. Jestem czlonkiem Rady Redakcyjnej czasopisma punktowanego (9 pkt)
,Linguodidactica” (od 2011 roku). Od 2017 roku wspdipracuj¢ z czasopismem ,,International
Journal of Research in E-learning” (Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego) w charakterze
recenzenta wydawniczego.

Bratam udzial (od 2004 roku) w pracach zespotu akredytacyjnego w sprawie akredytacji
placowek doskonalenia nauczycieli (rekomendowana przez Podlaskiego Kuratora O$wiaty).
Powotany zespo6l, ktorego bytam aktywnym cztonkiem, w ciagu kilku lat pracy przeprowadzit
proces akredytacji placowek doskonalenia nauczycieli w Biatymstoku, L.omzy 1 Suwaltkach.

Wspotpracuje z Komitetem Glownym Olimpiady Jezyka Rosyjskiego. Petni¢ funkcje
sekretarza naukowego Olimpiady Jezyka Rosyjskiego w Okreggu Podlaskim (od 2009 roku
do chwili obecnej). Olimpiada ma charakter trojstopniowych zawodow o zasiggu ogdlnopolskim
1 jest skierowana do ucznidow szkét ponadgimnazjalnych. Moim zadaniem jest kompleksowa
organizacja zawodow szkolnych (m.in. merytoryczne opracowanie sprawdzianu pisemnego
1 ustnego eliminacji szkolnych, kryteridow oceny, weryfikacja testow pisemnych, kwalifikowanie
uczniow do eliminacji okregowych), przeprowadzenie eliminacji okrggowych w Biatymstoku
oraz opieka nad uczestnikami zakwalifikowanymi do eliminacji centralnych w Warszawie.
Organizacja olimpiady obejmuje okres od wrzes$nia do kwietnia.

Szczegbdtowe informacje o wspotpracy z instytucjami, organizacjami i towarzystwami

naukowymi, odbytym stazu zawiera Zalacznik 8, poz. IV.

6.4. Dzialalnos¢ popularyzatorska
Wyniki prowadzonych przeze mnie badan naukowych prezentowatam na licznych konferencjach
krajowych i1 zagranicznych (szczegotowy wykaz konferencji zawiera Zalacznik 7).

Bratam czynny udzial w kilku edycjach Festiwalu Nauki. Przygotowatam i prowadzitam
spotkania dotyczace nast¢pujacych tematdéw: ,,Badz autonomicznym nauczycielem i stworz

wlasny program nauczania jezyka obcego”, ,,Oceniajgc juz na wstepie, nigdy nie zrozumie sig
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naprawde — o refleksji w postrzeganiu innych (na przykladzie Rosji i Rosjan)”, ,,MozZesz
pracowac ciezko albo magdrze. Z gtowg albo jak wot... — czyli o tym, jak efektywnie uczy¢ sie
jezyka obcego”, ,,Czego Jas si¢ nie nauczyt — to Jan moze si¢ douczyc... — czyli o tym, jak
przyspieszy¢ nauke jezyka obcego”, ,,Podroze ksztatcq, ale tylko wyksztatconych — poznaj rdzne
oblicza Rosji”, ,,W ludziach wiecej rzeczy zastuguje na podziw niz na pogarde — poznaj pasje
znanych Rosjan”. Do pomocy przy organizacji warsztatow zapraszam wybranych studentow
filologii rosyjskiej, ktorzy realizuja blok pedagogiczno-psychologiczny i uczestnicza w zajeciach
z metodyki nauczania jezyka rosyjskiego.

W 2010 roku bytam wspotkoordynatorka projektu ,,Kultury Battyku”. Zostat on zainicjowany
i zrealizowany przez Szkote Podstawowa nr 6 w Biatymstoku (osobg koordynujaca ze strony SP6
byta mgr Beata Nowicka-Nikotajuk) we wspodtpracy z innym panstwem Unii Europejskiej (Szwecja)
1 przy wspotudziale Instytutu Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu w Biatymstoku.
Celem przedsiewzigcia bylo kreowanie wsrod ucznidow swiadomosci odrebnos$ci innych grup
narodowych i obyczajowych oraz umiejetnosci komunikowania si¢ z przedstawicielami innych
kultur i funkcjonowania w nowym srodowisku spotecznym. Jako sekretarz naukowy Olimpiady
Jezyka Rosyjskiego w Okregu Podlaskim popularyzuje jezyk oraz kulture rosyjska.

W 2013 roku zorganizowatam i prowadzitam szkolenie dla nauczycieli jezykow obcych
nt. ,,Konstruowanie programdéw nauczania ksztatcenia ogdlnego zgodnych z nowa podstawa
programowa”.

Szczegdtowe informacje o dziatalnos$ci popularyzujacej nauke zawiera Zalacznik 8, poz. I11.

6.4. Praca organizacyjna
Bratam udzial w licznych pracach organizacyjnych na rzecz Wydziatu Filologicznego i Instytutu
Filologii Wschodniostowianskiej Uniwersytetu w Bialymstoku (na przyktad petnitam funkcje
przewodniczacej Wydziatowej Komisji Wyborczej w roku akademickim 2004/2005, opiekuna roku
na kierunku filologia rosyjska, osoby odpowiedzialnej za organizacje jubileuszu 45-lecia pracy
naukowej dr. hab. Romana Hajczuka, prof. UwB; organizowatam wyjazdy naukowe studentow
filologii rosyjskiej do Panstwowego Instytutu J¢zyka Rosyjskiego im. A. S. Puszkina w Moskwie;
bytam cztonkiem Rady Naukowej Instytutu Filologii Wschodniostowianskiej, zespotu realizujacego
zadania w ramach Aktualizacji Strategii Rozwoju Uniwersytetu w Biatymstoku, Rekrutacyjne;j
Komisji Egzaminacyjnej). Od wielu lat petni¢ funkcje opiekuna praktyk pedagogicznych. Obecnie
jestem koordynatorem ds. praktycznej nauki jezyka rosyjskiego oraz koordynatorem ds. promocji
Instytutu Filologii Wschodniostowianskiej. W ramach dzialan promocyjnych zainicjowatam
1 organizowatam liczne Spotkania z jezykiem i kulturq rosyjskq — cykl wydarzen kulturalnych
adresowanych do ucznidw szkoét ponadgimnazjalnych w wojewodztwie podlaskim (wyklady
1 warsztaty prowadzili pracownicy Instytutu Filologii Wschodniostowianskiej).
Bratam udziat w organizacji ogélnopolskich konferencji naukowych nt.:
1. ,JJezyk ojczysty, pierwszy jezyk obcy, drugi/trzeci jezyk obcy — wyzwania badawcze

1 dydaktyczne” (14—15 maja 2015 roku) — jako przewodniczaca komitetu organizacyjnego;
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2. ,,Wiedza o jezyku w ksztalceniu jezykowym” (25-26 maja 2017 roku) — jako cztonek

komitetu organizacyjnego.

Szczegodtowe informacje o dziatalno$ci organizacyjnej zawiera Zalacznik 8, poz. 1.

Za dziatalno$¢ naukowaq 1 organizacyjng otrzymatam kilka nagréd Rektora Uniwersytetu
w Biatymstoku. W tym roku (2017) otrzymatam Medal Srebrny za dtugoletnig stuzbe (szczegoty
w Zalgczniku 8, poz. IV, pkt 8).

Ufam, ze przedstawiony tu opis dziatalno$ci naukowej, dydaktycznej, popularyzatorskiej
1 organizacyjnej przybliza moje zainteresowania badawcze, odzwierciedla droge rozwoju,
a przede wszystkim ukazuje merytoryczny wkiad, jaki staratam si¢ wnie$¢ do stanu badan
nad wspotczesnym jezykiem rosyjskim — zwlaszcza w konteks$cie jego nauczania jako jezyka

obcego.
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