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1.Imie¢ i nazwisko:

Dorota Karkut

2. Posiadane dyplomy i stopnie naukowe:

1994 — tytul magistra filologii polskiej (specjalnosé nauczycielska) uzyskany na Wydziale
Filologicznym Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Rzeszowie. Temat pracy magisterskiej:

Zwigzki stowa z muzykq w okresie Mlodej Polski (promotor: dr hab. Henryk Kurczab);

2003 — stopiefi doktora nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa uzyskany na
Wydziale Humanistycznym Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edukacji Narodowej w
Krakowie. Temat pracy doktorskie}: Malarstwo jako kontekst nauczania literatury w procesie
dydaktycznym szkoly sredniej (promotor prof. dr hab. Zenon Uryga, recenzenci: dr hab. Maria
Jedrychowska, dr hab. Henryk Kurczab).

3. Informacje o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych:

1994-1995 — asystent stazysta w Instytucie Filologii Polskiej (Zakiad Metodyki Nauczania

Literatury i Jezyka Polskiego) Wyzszej Szkoly Pedagogiczne) w Rzeszowie;

1995-2003 — asystent w Instytucie Filologii Polskiej (Zaklad Metodyki Nauczania Literatury
i Jezyka Polskiego)Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Rzeszowie (od roku 2001 w

Uniwersytecie Rzeszowskim);

2003 - 20016 — adiunkt w Instytucie Filologii Polskiej (Zaklad Metodyki Nauczania

Literatury i Jezyka Polskiego) Uniwersytetu Rzeszowskiego;



Od 2016 do chwili obecnej — starszy wyktadowca w Instytucie Filologii Polskiej (Zaklad

Metodyki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego) Uniwersytetu Rzeszowskiego.

4. Wskazanie osiagniecia wynikajgcego z art. 16 ust. 2 ustawy z dnia 14 marca 2003 r. o
stopniach naukowych i tytule naukowym oraz o stopniach i tytule w zakresie sztuki
(DzU nr 65, poz. 595 ze zm.)

a ) tytul osiagniecia naukowego: monografia autorska

Miejsce i rola historii w edukacji polonistycznej. Badania i refleksje nad Swiadomosciq

historyczng uczniow, Wydawnictwo Uniwersytetu Rzeszowskiego, Rzeszow 2017, ss. 280.

b ) oméwienie celu naukowego ww. pracy i osiggnietych wynikow

Monografia Miejsce i rola historii w edukacji polonistycznej. Badania i refleksje nad
Swiadomosciq historycznq uczniow wpisuje si¢ w przestrzen wspdlczesnego dyskursu
interdyscyplinarnego skoncentrowanego wokdt badan nad kulturg i edukacjag humanistyczng
(w tym polonistyczng 1 historyczng). Nawigzuje do nurtu literaturoznawczych badan o
charakierze interdyscyplinarnym i wigcza si¢ w ozywiona dyskusje nad problemami
dotyczacymi roli literackich 1 pozaliterackich tekstow kultury, ,,polityki pamieci”, znaczenia
historii, dziedzictwa 1 tradycji w realiach ,,ptynnej nowoczesnosci”. Przedmiotem refleksji
badawcze; uczynitam $wiadomos$¢ historyczng, zlozone 1 wieloaspektowe zjawisko
spoleczno-kulturowe z pogranicza socjologii, psychologii, filozofii, ktore w wyniku rozwoju
cywilizacji 1 techniki nie zanika, lecz ewoluuje, przybierajac nowe formy. Nalezy zaznaczy¢,
ze ksiazka Miejsce i rola historii... stanowi pierwsze ujecia tego zagadnienia na gruncie
edukacji polonistycznej, a podjete przeze mnie poszukiwania sg autorska proba zbadania
swiadomosci historycznej w perspektywie integracji ksztalcenia polonistycznego oraz
ksztalcenia historycznego.

Gléwnym zamierzeniem studium jest refleksja nad $Swiadomoscig historyczng
uczniow, bedaca waznym elementem tozsamosci kulturowej. Jednoczesnie dysertacja jest
okazja przyjrzenia sie sposobom pracy nauczycieli jezyka polskiego, ktérzy wprowadzaja
wychowankow w tradycje w nawigzaniu do wspdlczesnosci, inicjuja aksjologiczng refleksje

wpisang w teksty kultury, w dzieje Polski i Europy, tym samym ksztaltuja $wiadomosé
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historyczng uczniow. Ksiazka ukazuje mozliwosei wynikajace 2z  korelacji, tj.
interprzedmiotowego ujmowania tresci jezyka polskiego i historii jako przedmiotow
szkolnego nauczania. Mowi tez o barierach w procesie nauczania.

Zasadniczym celem moich wieloletnich badan byto przeanalizowanie, w jaki sposdb
ksztalcenie polonistyczne moze si¢ wigczaé w rozwijanie $wiadomosci historycznej. By lepiej
zobrazowa¢ problem, podzielitam rozwazania na dwie czgéei: teoretyczna i badawcza
(praktyczna). W czesci plerwsze) — teoretycznej — skladajacej sie¢ z czterech rozdzialow
omawiam kluczowe pojecia okreslajace problematyke badawcza, organizacje i przebieg
badan, ponadto staram si¢ okresli¢ 1 skomentowaé, co literatura moéwi o dziejach, jak
interpretuje przeszlosé, jakie wzbudza refleksje u czytelnikdw i badaczy historii. W tej czesei
rozwazan ~ podobnie jak w calej rozprawie, korzystalam 2z ustalen badawczych
literaturoznawstwa, antropologii, odwotalam si¢ ,nowej humanistyki”, a zwlaszcza
kulturowej koncepcji badan nad literatura, kulturg 1 edukacja (Anny Burzynskiej, Ryszarda
Nycza, Michala Pawla Markowskiego), hermeneutyki Hansa Georga Gadamera (do ktorej
nawigzuje m.in. Barbara Myrdzik, Iwona Morawska, Anna Pilch). Przedstawilam
determinanty $wiadomosci historyeznej: konteksty edukacyjne, spoteczne, kulturowe i
aksjologiczne, pokazujac, ze jest to zjawisko zlozone 1 wieloaspektowe.

Sktadajace si¢ na czg$¢ druga monografii trzy dalsze rozdziaty, bedace plonem badan
empirycznych, gtownie ankietowych, zmierzaja do okreslenia zainteresowan historycznych
uczniéw gimnazjum i szkot ponadgimnazjalnych, poziomu i zakresu czytelnictwa, w czym
zasadnicza role odgrywa szkolny zestaw lekturowy, jakos¢ lekeji jezyka polskiego, postawa
nauczycieli, ale takze studentéw przygotowujacych si¢ do roli polonisty i historyka.

Omowieniu przyjgte] w pracy perspektywy badawczej, ograniczajacej zakres
rozwazan nad $wiadomoscia historyczng do edukacji polonistycznej, stuzy rozdziat pierwszy
Swiadomosé historyczna  jako przedmiot badan. Rozwazania w nim zawarte
podporzadkowane sg tezie, ze budowanie $wiadomosci historycznej miodego cztowieka,
bedacej wyznacznikiem wlasnej tozsamoscei, jako proces laczy si¢ ze zdobywaniem
doswiadczenia kulturowego i poprzez lekture tekstow odwotujgcych si¢ do tradycji utatwia
rozumienie siebie 1 $wiata. Kolejne rozdzialy monografii stanowia uzasadnienie tych zatozen.

Problematyka zwigzana z badaniami nad s$wiadomos$cig historyczng nalezy do
istotnych zadan edukacji historycznej (podejmowali ja, m.in. Jerzy Topolski, Adam
Suchonski, Janusz Rulka, Lukasz Michalski), chociaz badania nad tym zagadnieniem zostaty
zainicjowane przez socjologéw (Barbare Szacka, Andrzeja Szpocinskiego). W pierwszym

rozdziale zaprezentowalam podstawowe, istotne dla moich rozpoznan, koncepcje tych badan,
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dzigki czemu mozliwy stal si¢ opis pojecia swiadomos$é historyczna w perspektywie edukacji
polonistyczne;j.

Wazna dla przedmiotu badan byla takze zarysowana w nastepnym rozdziale analiza
Zwigzkéw  literatury i historii majaca na celu omodwienie wyznacznikéw pisarstwa
historycznego oraz ukazania dziela literackiego jako zrédta historycznego. Dopiero na tym tle
rozdzial zatytwlowany Koncepcje edukacji historycznej w perspektywie integracji jezyka
polskiego i historii pozwala zaprezentowa¢ humanistyczng dydaktyke historii oraz konteksty
historyczne w nauczaniu jezyka polskiego. Kluczowe wydajg si¢ nastepujace zagadnienia:
Czym jest ksztalcenie historyczne? Jak przedstawia si¢ u metodologdéw i dydaktykdw historii
a jak u literaturoznawcow 1 badaczy zajmujacych si¢ dydaktyka polonistyczna? Czy sa szanse
scalania wiedzy historycznej z wiedzg literacka w sensowng wizje swiata 1 czlowieka.
Wykorzystujac bogatg literature przedmiotu, za szczegdlnie inspirujgce uznalam prace
specjalistéw tradycji dydaktycznej, m.in. Henryka Kurczaba, Zenona Urygi, Marii
Jedrychowskiej, Stanislawa Bortnowskiego, Jerzego Maternickiego, Alojzego Zieleckiego,
Marii Kujawskiej.

Aby przeanalizowaé spojrzenie polonistdw na edukacje historyczng, konieczne byto
odwotlanie sie do teorii dydaktycznej, wejrzenie w struktury programdéw i podrecznikdéw. W
rozdziale Ksztafcenie historyczne w strukturze programéw i podrecznikow do jezyka
polskiego i historii zbadatam, dokumenty oswiatowe 1 sposoby podejmowania problematyki
historycznoseil. Pokazatam, jak w konstrukcji 1 w tresciach podrecznikow do ksztalcenia
kulturowo-literackiego oraz do historii rysujg si¢ koncepcje edukacji historycznej i
wprowadzenia w tradycj¢. Zwrdcitam uwagg na podreczniki jako narzedzie ksztatcenia
$wiadomosci historycznej, problematyke aksjologiczng podrecznikéw oraz miejsce Henryka
Sienkiewicza, jako autora powiesci historycznych, w programach i podrecznikach szkolnych.
Argumentacj¢ opieram na réznorodnym materiale badawczym wyekscerpowanym gléwnie z
tekstow wybranych ksigzek do ksztatcenia literacko-kulturowego oraz do nauczania historii.

Omowione w czesci pierwszej kwestie stanowig podbudowe teoretyczng zagadnien
analitycznych przedstawionych w czesci drugiej monografii. Nadrzednym celem czesci
drugiej stalo sie, na podstawie badan empirycznych, znalezienie odpowiedzi na pytanie: w
jaki sposéb poprzez poznawanie literackich obrazéw historii ksztaltuja sie zainteresowania
ucznidéw przeszioscia?

Majac na uwadze edukacyjny aspekt powyzszych zagadnien, jak rowniez temat
rozprawy, istotne i celowe okazalo si¢ przyjrzenie zainteresowaniom historycznym uczniow

gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych oraz czytelnictwu literatury o tematyce historyczne;j.
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Przedstawione w rozdziale Zainteresowania historyczne miodziezy badania ankietowe
informuja o tym, jakie sq wérdd ucznidéw potrzeby poznawania przesztosci i w jakim stopniu
lektura dziet literackich moze stanowic¢ Zrédlo zainteresowania historia, epokg historyczna.
Przy interpretacji i ocenie zgromadzonych materialéw odwotywatam si¢ do ustalent badaczy
edukacji  historycznej (Janiny Mazur, Lukasza Michalskiego). Analiza materiatu
empirycznego pozwolila na sformulowanie wnioskow, ze wypowiedzi respondentdw nie sa
oparte na konkrecie, tylko na ogdlnikach. Uczniowie na ogoét bardzo powierzchownie i
bezrefleksyjnie postuguja si¢ pojeciami teoretycznoliterackimi, mechanicznie wyliczaja znane
im tytuly ksigzek historycznych (ograniczajac si¢ zazwyczaj do szkolnego kanonu lektur).

Ankiety, choé nie wydaja si¢ by¢ jedynym Zrodlem wiedzy, daja jednak ogélna
orientacjg, jak przedstawiaja si¢ zainteresowania czytelnicze miodziezy, ilustruja przede
wszystkim niski poziom swiadomosci historycznoliterackiej nastolatkow, o czym swiadczy
nikta liczba odwotaf do tytuléw i chaos w sposobie prezentowania utworéw odnoszacych si¢
do historii. Warto jednak podkresli¢, ze wsrdd respondentéow ankiety znalaztam osoby, ktore
wskazaty przyklady tekstow literackich, czytanych poza obowigzkiem szkolnym,
zroznicowanych pod wzgledem gatunkowym (powiesdci, reportazy, biografii, dziennikéw,
opowiadan).

Kolejny rozdziat Czytanie ksiqzek historycznych przez miodziez — uzupelnia 1 thumaczy
ustalenia dotyczace szczegdtowej analizy poziomu i zakresu czytelnictwa ksigzek o tematyce
historycznej. Podjetam w nim probe zobrazowania uczniowskich sposobéw czytania i
interpretowania zagadnieni z historii zapisanej na kartach literatury kanonicznej. Przedmiotem
rozwazan uczynilam wybrane aspekty szkolnego odbioru utworéw poswieconych
problematyce historycznej, lektur wywiedzionych z dhugoletniej tradycji dydaktycznej, tj.
powiesci historycznych Henryka Sienkiewicza i prozy dokumentarnej o tematyce wojennej,
reprezentowane]j przez Kamienie na szaniec Aleksandra Kaminskiego oraz Dywizjon 303
Arkadego Fiedlera. Interesowalo mnie, jak mlodziez ocenia literackie obrazy historii, czy
postrzega je jako dzieje wielkiej polityki (wojen i konfliktow zbrojnych) i wybitnych
jednostek (wladcow, przywddcdw), czy moze bardziej interesuje si¢ spolecznym i
kulturowym wymiarem historil, np. historig codziennosci, historia kultury duchowej — mysli
filozoficznej, idet estetycznej, kultury materialnej, mody oraz obyczajow.

Majac na uwadze podmiotowy charakter interpretacji rozumianej jako jednostkowe
dos$wiadczenie (o czym pisala m.in. Anna Burzynska 1 Anna Janus-Sitarz), zwracalam uwage
na elementy $wiata historii zawarte w tekstach, ktére obserwujg poszczegolni odbiorcy lektur

szkolnych. Dla niektérych uczniéw wazne i interesujace sa wydarzenia i postaci historyczne,
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inni dostrzegaja takZe rzeczywisto$¢ spoleczng i1 kulturowa, obecno$¢ cziowieka jako
podmiotu przestrzeni dziejowe). Biorac pod uwage potrzebe prezentacji autentycznych
sformulowan, przedstawilam obszerny katalog tych wypowiedzi, z kidrych wynika, jakie
prawdy i mity o dziejach Polski odczytujg uczniowie i jakie to budzi w nich refleksje. Tego
rodzaju material okresla, czy 1 w jakim stopniu rozwazania nastolatkéw nad zagadnieniami
historycznymi ukierunkowuja na $wiat wartosci, dostarczajac jednoczesnie przezyé 1
wzruszen czytelniczych.

W ostatnim rozdziale Ksztaftowanie swiadomosci historycznej na lekcjach jezyka
polskiego poddaje refleksji status $wiadomodci historycznej, ktdra jest istotnym elementem
wlasnej tozsamosci wspdlczesnego mlodego czlowieka, formowane] szczegélnie w ramach
edukacji humanistycznej. Omawiam réznorodne determinanty $wiadomosci historycznej:
konteksty spoleczne, kulturowe, aksjologiczne, edukacyjne, pokazujac, ze jest to zjawisko
ztozone 1 wieloaspektowe. W tej czesSci monografii przedstawiam empirycznie zarysowany
obraz stosunku do poznawanego na lekcjach jezyka polskiego i historii aksjologicznego
uposazenia postaci uznawanych za wzory oraz autorytety, w ktérych uczniowie moga si¢
rozpoznawaé lub antywzory pomagajace zrozumie¢ miodym ludziom, czym jest zto.

W dalszych rozwazaniach staratam si¢ dowies¢, jak nauczyciele jezyka polskiego
rozwijaja $wiadomos¢ historyczng ucznidow. Interesowaly mmie dydaktyczne strategie
nawigzywania do przeszlosci, dziedzictwa kulturowego 1 tradycji w procesie ksztalcenia
postaw miodego pokolenia. Wykazalam — na podstawie tekstow tgczacych sie z problematyka
historyczna, obecnych na lekcjach jezyka polskiego, stosowanych przez polonistow metod i
formy pracy z uczniami oraz sposobdéw korzystania ze wskazowek, pytan i1 polecen
opracowan metodycznych, ze dla nauczycieli jezyka polskiego nie zawsze najwazniejsza jest
historia wydarzen politycznych, lecz zjawiska kulturowe, postawy ludzi, tradycje i obyczaje
oraz ich odmiennoé¢ w réznych epokach. Polonisci coraz czes$cie) podkre$laja zwiazek
wielkiej historii z historia lokalng czy regionalna, przy wspdlpracy nauczycieli historii
realizujg projekty edukacyjne o lokalnych bohaterach 1 wydarzeniach z najblizszej okolicy,
dzigki czemu ksztaltuja poczucie przynaleznosci mlodego pokolenia do $rodowiska i
wiasnego regionu (0 czym szerzej pisze m.in. Zofia Budrewicz w artykule Pamie¢ i kultura w
edukacyi polonistycznej. Dawniej i dzis).

Rozwazania tej czesci studium zamykam uwagami na temat korelac)i rozpatrywanej z
punktu widzenia $wiadomosci studentéw przygotowujacych si¢ do bycia polonista 1
historykiem. Na podstawie analizy materialu empirycznego udalo mi si¢ pokazaé, ze historia,

ktora miesci sie¢ w planie edukacyjnym studiéw obu kierunkow, pozwala na uzupelniajace si¢
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spojrzenie, dzigki czemu ksztalcenie polonistyczne moze nawigzywaé do tej dziedziny,
odwolujac si¢ do szeroko postrzeganych tekstéw kultury 1 Zrodet historycznych. W oparciu o
wypowiedzi studentéw sformutowatam wnioski, iz polonista czuje sie kompetentnym, by
przygotowaé (uzupelni¢ i1 poszerzy¢) historykowi material do lekcji (np. omawiajgc tlo
literatury 1 szeroki pojetej kultary na przestrzeni dziejow). Z kolei nauczyciel historii moze
stuzy¢ polonidcie merytoryczng 1 metodyczng podbudowa (np. odwolujac sie do
uwarunkowan historycznych poszezegdlnych epok literacko-kulturowych).

.Przyjc;te sposoby eksploracji pozwolily mi dostrzec zréznicowany poziom
przygotowania merytorycznego i metodycznego studentdow polonistyki 1 historii do korelacji
tych przedmiotow i pokazaly, ze wynika to z wewnetrznej potrzeby przysziych nauczycieli.

Zebrany materiat empiryczny pozwala odnaleZé, opisac i zinterpretowac rézne aspekty
ksztalcenia $wiadomosci historycznej (psychologiczne, socjologiczne, filozoficzne i
kultarowe). Ankiety sondujgce postawy ucznidéw, studentéw i nauczycieli pozwalaja wynuc
wniosek, jak wyglada korelacja miedzy jezykiem polskim i historia a takze integracja
nauczania jezyka polskiego z edukacja historyczng. Wypowiedzi respondentéw sg dowodem
na to, ze edukacja humanistyczna uczy postaw kulturowych, obywatelskich, spolecznych,
budzi patriotyzm, uswiadamia wartosci dziedzictwa kulturowego w perspektywie tozsamosci
europejskiej, narodowej 1 regionalnej.

Podejmujac dyskusj¢ na plaszczyznie zaréwno teoretycznych, jak i empirycznych
rozwazan, staralam si¢ odnalezé odpowiedzi na pytania dotyczace istoty edukacii
polonistycznej, miejsca i roli historii w procesie wspierania mtodego pokolemia w
przygotowaniu si¢ do wartosciowego i kreatywnego uczestnictwa w kulturze a takze w zyciu
spolecznym. Przedstawione w monografii spostrzezenia nie wyczerpujg tematu, a prowadzg
jedynie do wstgpnych ustalen. Kontynuacja badan o charakterze systemowym i problemowym
nad $wiadomoscia historyczng moglaby wzbogaci¢ refleksje na temat tozsamosci
wspdlczesnego czlowieka — szczegdlnie miodego pokolemia ~ w czasach egzystencjalnej
niepewnosci determinowanej zmianami spoteczno-kulturowymi 1 zanikiem warto$ci.
Rozszerzenie pola obserwacji pozwoli dokladniej opisaé to ziozone i wieloaspektowe
zjawisko.

Ksigzka jest efektem moich wieloletnich badan, ktérych wybrane watki przedstawitam

w formie referatow na konferencjach naukowych oraz opublikowalam w postaci artykutow.



5. Omowienie pozostalych osiagnie¢ naukowo-badawczych

W dziatalnos$ci naukowej, ktdrg prowadze od roku 1994, mozna wyréznié¢ dwa etapy.
Pierwszy obejmuje lata 19942002, drugi lata 2003-2014. Cezurg jest rok 2003 — uzyskanie
przeze mnie stopnia naukowego doktora nauk humanistycznych w  zakresie
literaturoznawstwa.

Pierwsze lata mojej pracy naukowej (1994-2003) to okres poszukiwan przedmiotu i
sposobu badan, w ktorym przestudiowatam literatur¢ oraz poznalam rézne metodologie
pozwalajgce na dobranie wlasciwe] metody badawczej do prowadzonych przeze mnie
rozwazan nad integracjg ksztalcenia humanistycznego. Réwnie wazne, jak prace
literaturoznawcze, byty opracowania z innych dziedzin humanistyki: semiotyki, psychologii i
dydaktyki literatury, kulturoznawstwa, estetyki 1 filozofii. W okresie tym opublikowatam pigc
artykuléw i wyglositam jeden referat, w ktoérych skupilam sie przede wszystkim na
interdyscyplinarnych badaniach nad zwiazkami literatury z muzyka 1 malarstwem w edukacji
polonistycznej.

W 2003 r. ukonczylam prace¢ nad rozprawa doktorska Malarstwo jako kontekst
nauczania literatury w procesie dydaktycznym szkoly Sredniej, ktora stata si¢ podstawg do
przeprowadzenia przewodu doktorskiego zakonczonego nadaniem mi - uchwatg Rady
Wydziatu Filologicznego Akademii Pedagogicznej w Krakowie — stopnia naukowego doktora
nauk humanistycznych w zakresie literaturoznawstwa.

Po uzyskaniu stopnia naukowego doktora rozwijatam swoja aktywnos$¢ naukowsg —
wydawniczg, konferencyjna oraz prelekcyjna, publikujac nie tylko artykuly, ale réwniez
monografie autorskie i redagowane oraz gloszac referaty i odczyty. W latach 20032017
zostal opublikowany tom redagowany Kszialcenie literacko-kulturowe w dobie kultury
masowej polisensorycznej, red. D. Karkut, T. Poéichlopek (2010), monografia autorska
Malarstwo jako kontekst literatury i jezyka polskiego w doswiadczeniach uczniowskiego
odbioru (2013) oraz dwadziescia dziewig¢ artykwlbw naukowych w  tomach
pokonferencyjnych, na lamach czasopism metodycznych, w seriach i recenzowanych zbiorach
studiow, m.in. ,,Annales Universitatis Paedagogicae Cracoviensis”, ,,Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Rzeszowskiego”. Seria Filologiczna. Dydaktyka/ Dydaktyka Polonistyczna.
Wyglosilam ponadto osiemnascie referatow 1 odczytdéw na spotkaniach naukowych

organizowanych przez liczace si¢ w Polsce osrodki uniwersyteckie, m.in. przez Uniwersytet
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Glowne kierunki badawcze

Zakres moich zainteresowan naukowych jest szeroki, odzwierciedlaja je artykuty,
rozprawy 1 referaty wyglaszane na konferencjach ogdélnopolskich i migdzynarodowych. W
prowadzonych przeze mnie badaniach skupiam sig gléwnie na kwestiach zwigzanych z
polonistyka szkolna. Rezultatem tych zainteresowan sa publikacje z zakresu dydaktyvki jezyka

polskiego.
Problematyka badawcza koncentruje si¢ wokot nastgpujacych blokéw tematycznych:

-integracja literatury z innymi tekstami kultury (gldwnie z muzyka i malarstwem) w edukacji

polonistycznej;
-problematyka historyczna w nauczaniu literatury i jezyka polskiego;
- ksztalcenie swiadomosci aksjologicznej 1 tozsamosci uczniow;

-rozwijanie zainteresowan czytelniczych wsrod uczniow szk6ét  gimnazjalnych i

ponadgimnazjalnych.

Badania nad integracja prowadzilam od poczatku mojej pracy naukowej. Studia nad
zwigzkami literatury z malarstwem zaowocowaly publikacja poszerzonej wersji rozprawy
doktorskiej zatytulowane] Malarstwo jako kontekst literatury i jezyka polskiego w
doswiadczeniach uczniowskiego odbioru. W ksigzce tej omawiam role kontekstow
malarskich, obecnych w nauczaniu jezyka polskiego, w ksztalceniu kompetencji kuiturowej i
jezykowej ucznidw szkdt srednich. W czgsei teoretyczne) zaprezentowalam poglady
literaturoznawcow, kulturoznawcoéw 1 estetykdw na temat wzajemnych powiazan i relacji
mig¢dzy literaturg a malarstwem, scharakteryzowalam proces percepcji obu sztuk oraz rézne
stanowiska dydaktykéw literatury i jezyka polskiego postulujacych wigzanie wiedzy o
literaturze z wiedza o malarstwie, a takze potrzebe ksztalcenia umiejetnosci analizy 1

interpretacji przekazéw ikonicznych w edukacji polonistycznej. Cze$¢ empiryczna studidw



dotyczy badan nad uczniowskim odbiorem dziel malarskich w konfrontacji z utworami
poetyckimi.

Owocem moich zainteresowan kontekstami ikonicznymi stal si¢ tez artykul Spotkania
z malarstwem na lekcjach jezyka polskiego (2012). Pokazuje w nim, w jaki sposéb na jezyku
polskim upowszechnia¢ wiedz¢ o malarskich kontekstach literatury pigknej. Zwrécitam
uwage na wartos¢ dziet malarskich obecnych w procesie nauczania jgzyka polskiego podczas
wprowadzenia do epoki, analizy i interpretacji utwordw literackich (a szczegdlnie poezji).
Proponuje takze spotkanie z ilustracja, plakatem i portretem. W tym krggu badawczym miesci
si¢ takze szkic Wykorzystanie metody przekiadu intersemiotycznego w szkole Sredniej na
przykladzie opisu obrazu (2005) ukazujacy zwigzek pomiedzy ksztalceniem umiejgtnosci
jezykowych 1 tekstotworczych a lekturg obrazéw. Do powyzszych rozwazan nawiazuje
rowniez kolejna publikacja Wykorzystanie dziel malarskich w ksztafceniu jezykowym: préoba
diagnozy (2007), w ktorej prezentuj¢ etapy ,,czytania” obrazu w praktyce szkolnej 1 opisuje¢
poziom sprawnosci jezykowej uczniow szkol érednich.

Najwazniejszy nurt mojej aktywnosci naukowo-badawczej dotyczy nawiazywania do
tradycji w procesie ksztaltowania tozsamosci kulturowej ucznidw oraz formowania postaw
tozsamosciowych w wymiarze narodowym i lokalno-regionalnym. Problem ten podejmuje w
rozprawie habilitacyjnej 1 rozwijam réwniez w publikacjach: ,,7akie bedq rzeczypospolite,
Jakie ich mlodziezy chowanie” — wspotczesne cele edukacji historycznej i obywatelskiej na tle
tradycji KEN. Przeglad stanowisk (2014), Historia zobowiqzuje. Uczniowskie spojrzenie na
Sandomierz (2013). Podejmuj¢ w nich refleksje teleologiczng nad uwarunkowanymi
historycznie koncepcjami ksztalcenia patriotycznego 1 obywatelskiego, badam postawy
uczniéw wobec wartosci kulturowych 1 historycznych wlasnego regionu. Prezentuj¢ takze
przyktady rzetelnej pracy polonistéw, ktérzy w sposob kreatywny mocno angazuja si¢ w
dziatania majace na celu zachowanie pamieci, podkreslajac zwiazek edukacji polonistycznej z
dziejami regionu i jego bohaterami, z kulturg 1 instytucjami historycznymi. W tym obszarze
badan miesci sie tekst z zakresu glottodydaktyki O nauczaniu jezyka polskiego i historii w
szkole polonijnej, w ktorym zamieszczam sugestie, jak w polskiej szkole na obczyznie
integrowac jezyk, literature, kulture i histori¢ Polski. W zlozonych przeze mnie do druku
artykutach pokonferencyjnych - Tozsamos¢ narodowa, regionalna na lekcjach jezyka
polskiego — dylematy i perspektywy; Komu dzisiaj potrzebna jest przeszios¢? ., Kamienie na
szaniec” Aleksandra Kamiviskiego w dyskursie edukacyjnym i historycznym — rowniez na plan
pierwszy wysuwa si¢ dokonywana przez nauczycieli 1 uczniow wspdlczesna interpretacja

aksjologiczna dziedzictwa narodowego i regionalnego oparta na pamigci i tozsamosci. Jej
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przejawami sa sytuacje pozalekcyjne nawiazujace do doswiadczen ,.globalnego nastolatka”,
zwigzanych z przestrzenia rodzinnego miasta (gra miejska), zachecajace do odkrywania
tradycji, histornn 1 miejsc pamigci (projekt edukacyjny), skianiaja do zajecia stanowiska,
wlasnego osadu zdarzen (,,czytanie” herbu swojej miejscowosci).

Wiele uwagi w moim dorobku poswigcam badaniom nad miejscem i rolg tekstow
kultury w procesie analizy 1 interpretacji rozumianej jako indywidualne spotkanie z dzietem,
ktére ma stanowi¢ forme dialogu. W publikacjach dotyczacych tego obszaru badawczego
znajduje odzwierciedlenie tekstocentryczny oraz kulturoznawczy wymiar edukac)i
polonistycznej, zwigzany z integracja tresci ksztalcenia, czego przykladem jest studium
porownawcze Tworczosé Juliusza Slowackiego w swietle roznych tekstow kultury (2010).
Rozwazam w nim obecnos¢ nawigzan do spuscizny ideowo-artystycznej autora Balladyny w
réznych dziedzinach sztuki i kultury wspdfczesnej, tj. w malarstwie, muzyce, teatrze, filmie 1
komiksie. Wypada tez wspomnie¢ o inspirujacych mnie badaniach nad fenomenem innego
wielkiego Polaka, ktérego dzieta stanowia niepodwazalng warto$¢ w kanonie polskiej kultury
narodowej. Ich rezultatem jest tekst Chopin i jego muzyka w obliczu historii (2011). Sposoby
wlaczania malarstwa w przestrzen: dziatania nauczyciela polonisty ukazuje szkic Interpretacja
Jjako dialog: w poszukiwaniu celow i metod interpretacji dziela malarskiego (2010). Proces
szkolnej interpretacji, nieodigcznie zwigzany z badaniem tekstow ikonicznych, wspiera
rozwd] tozsamosci i kompetencji kulturowej uczniow. W artykulach o tej tematyce —
Wizerunki Wiadystawa Jagietly w literaturze i malarstwie (2014), Portrety Jana Kazimierza —
literacki i malarski obraz wiadcy (2014) — zwracam uwage na wspdlne motywy
podejmowane przez tworcow sztuki slowa i1 obrazu, zamiescitam w nich takze propozycje
odczytania dziet malarskich nawigzujacych do literatury 1 historii. Do moich zainteresowan
malarstwem 1 historia nawigzuje takze szkic Jak zabawiali si¢ nasi przodkowie.
Sredniowieczna uczta w literaturze i w malarstwie (2014).

Kolejnym problemem, bgdacym przedmiotem moich rozwazan, ktory zrodzil sig
niejako na marginesie studiow nad swiadomoscia historyczng, byl wplyw znajomosci
konwencji gatunkowych przez ucznidw szkét ponadgimnazjalnych na czytanie literatury
opowiadajacej o przesziosci. W artykule Gatunki pisarstwa historycznego w odbiorze uczniéw
szkol ponadgimnazjalnych (2016) podjelam probe ustalenia typologii najbardziej znanych
uczniom gatunkdéw tej galezi pismiennictwa, dodatkowo analizie poddalam kwestig: czy
miodzi odbiorcy literatury historycznej potrafig rozpozna¢ powiesé historyczna, okreslic jej
wyrézniki? Udato mi sie zauwazy¢, ze uczniowie dostrzegaja rozne odmiany literatury, ktdra

ma w tle historie.
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Tematyka pozostalych tekstow koncentruje si¢ wokdt poszukiwania rozwigzan
dydaktycznych, ktére moga sprzyja¢ pozytywnemu motywowaniu ucznidéw do lektury.
Realizacj¢ tego zagadnienia potwierdzajq artykuly: ,, Historia magistra vitae est”?: refleksje
o uczniowskim czytaniu ksiqzek o tematyce historycznej (2011); Jak zachecaé do czytania
historycznych ksigzek (2013); Rodzice i nauczyciele zapraszajq do Swiata ksiqzki — o
rozwijaniu zainteresowan i postaw czytelniczych dzieci i miodziezy (2016). Pokazuje w nich,
w jaki sposéb w procesie doswiadczania lektury odwota¢ si¢ do czytelniczych potrzeb i
motywacji, aby wyzwoli¢ aksjologiczny i estetyczny odbidr. Zwracam uwage na role domu
rodzinnego, szkoly i biblioteki jako istotnych $rodowisk ksztattujacych kulture czytelnicza
miodego pokolenia.

Wsroéd nowych obszaréw badawczych, ktorym w ostatnim czasie poswiecam wiele
uwagl, znajduja si¢ interpretacje szkolnych lektur. Sz to artykuly na temat kontekstow
historycznych w edukacji polonistycznej, nawiazujace do literackich $wiadectw tragicznych
wydarzen z historii najnowszej: Dlaczego i jak uczyé o Holokauscie na lekcjach jezyka
polskiego w gimnazjum (2015); ,,Dziewczynka w czerwonym plaszczyku” — historia prywatna
malej Romy (2016); Skandal wokot ,, Kamieni na szaniec” — reinterpretacja szkolnej lektury
(2016). Staram si¢ w nich nawigzywaé do zmieniajacych si¢ horyzontéw oczekiwan
wspoltczesnych odbiorcow, ktdrzy doswiadczajg przeszlosei za posrednictwem literatury i do
toczgcego si¢ w przestrzeni publicznej dyskursu nad wizjg szkolnej edukacji historycznej.

Aktualnie przygotowuje szkic o arteterapii, proponuje w nim zestawienie basni
Andersena Dziewczynka z zapatkami z ekspresja plastyczna 1 terapia przez drame.
Przygotowuj¢ réwniez tekst na temat wspomnien Zdzistawy Rechul — matki Janka Bytnara —
jednego bohaterdw Kamieni na szaniec, ktéra opisuje okres swojego dziecinstwa spgdzonego
w Kolbuszowe;.

Prowadzone systematycznie w latach 2003-2015 badania diagnostyczne osadzone w
aktualnych realiach kulturowych i1 o$wiatowych, stanowig fundament moich osiagnigé
naukowo-badawczych, zwigzanych z praktyka dydaktyczna. Daz¢ do tego, aby
udokumentowaé¢ swoje ustalenia materialem empirycznym. Staram si¢ tez, by wiedza
naukowa oraz zwiazana z nig dziatalno§é badawcza i1 popularyzatorska znajdowaly szerokie

zastosowanie zaréwno w teoril, jak 1 praktyce edukacyjne;j.

Wykaz wszystkich opublikowanych prac znajduje si¢ w zalaczniku nr 3.
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