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JAK ZACHECAC DO CZYTANIA HISTORYCZNYCH
KSIAZEK

Uczniowie muszg pragnaé staé si¢ czytelnikami nie
dlatego, ze kto$ inny tego chce, ale dlatego, ze pozwo-
lono im dostrzec korzysci ptynace z czytania. Muszg
pojaé, jaka warto$¢ ma czytanie. To si¢ nie dzieje bez
wysitku. Uczniow trzeba poprowadzic.

Kelly Kallagher

Sa ksiazki, ktore ciesza, bawia czytelnika, s3 mile 1 tatwe w odbiorze, po in-
ne siggamy z konieczno$ci. Roznorodne praktyki czytania wigzg si¢ z funkcja
literatury oraz poziomem intelektualnym 1 sprawnoscia w odkrywaniu jej sen-
sOw. Anna Janus-Sitarz wymienia:

— lekture ,,biernego czytelnika” (pochlaniajgcego historie 1 delektujacego sie
stowem);

— historycznoliterackie poszukiwania (odwotanie si¢ do rozmaitych kontekstow,
dialogi intertekstualne, otwarcie si¢ na roznorodne konteksty kulturowe);

— hermeneutyczne odkrywanie sensow (indywidualnych dla kazdego czytelnika);

—uwrazliwienie na aksjologi¢ (ukazanie, co 1 jak dany tekst znaczy dla mnie);

— dekonstrukcyjny bunt przeciw ustalonym interpretacjom'.

Coraz powszechniej spotykana jest opinia, Ze uczniowie nie czytajag. Mozna
wskazac wiele powodow, dlaczego tak jest: przede wszystkim wini¢ nalezy stabg
technike czytania i brak rozumienia czytanego tekstu. Konkurencje dla ksigzki
stanowig inne atrakcje wspolczesnej kultury (Internet, gry komputerowe, TV),
stad brakuje czasu na czytanie. Zamiast siega¢ po lekture, tatwiej 1 wygodniej
jest przegladna¢ bryki internetowe, $ciagi 1 streszczenia czy tez obejrze¢ adapta-
cje filmowe. Nie bez znaczenia okazuje si¢ takze brak dobrej motywacji ze stro-
ny szkoty.

'A. Janus-Sitarz, Przyjemnos$é¢ i odpowiedzialnosé w lekturze. O praktykach czytania literatu-
ry w szkole. Konstatacje. Oceny. Propozycje, Krakow 2009, s. 367.
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Najmniejszym powodzeniem wsréd mtodych czytelnikow cieszy sie ksigzka
o tematyce historycznej”. Nie jest ona bowiem latwa lektura. Wymaga uwagi,
skupienia 1 wtasciwego przygotowania. Podjecie trudu czytania oznacza, ze ko-
nieczna jest intelektualna wspotpraca (dialog) odbiorcy 1 twoércy. Ksigzki histo-
ryczne s3 trudne w odbiorze z uwagi na podejmowang problematyke, czgsto
niezrozumiate ze wzgledu na jezyk, sa zazwyczaj obszerne i ich czytanie po-
chlania wiele czasu. Dlatego gimnazjalisci wolg siega¢ po wiedze historyczng ze
zwyklego podrecznika lub z Internetu. W ksigzkach jest duzo dat 1 suche fakty.
Okresla sie je jako nudne i1 nieciekawe, bo nic si¢ w nich nie dzieje. Nie warto
zatem ich czyta¢’: ,,Na co dzien mamy dosyé probleméw, po co zadreczaé sic
jeszcze cudzymi?!” zastanawia si¢ uczen klasy trzeciej gimnazjum. Szczeg6lnie
trudne w odbiorze 1 zazwyczaj odrzucane przez uczniéw sg powiesci historyczne
Sienkiewicza:

,Jedynym dzietem, ktore przeczytalam — przyznaje uczennica klasy trzeciej
— byli «Krzyzacy», cho¢ nie przeczytatam do konca, poniewaz przedstawienie
przesztosci jest bardzo «flegmatyczne». Dla naszego wieku nie jest to napisane
jezykiem zach¢cajacym. Mozna przy tym zasna¢. «Quo vadis» — nie czytatam.
«Potop» — nie czytatam. Prawdopodobnie nie przeczytam, poniewaz nie lubie
Sienkiewicza™.

Bariery w odbiorze ksigzek historycznych

1. Bariera kulturowa
— trudno$ci w rozpoznawaniu znakoéw kultury (wydarzenia historyczne, fakty
kulturalne, osoby, zjawiska artystyczne, mity, symbole);
— wplyw kultury masowej — konkurencja innych atrakcji (gry komputerowe,
Internet, bryki internetowe, TV, adaptacje filmowe).
2. Bariera jezykowa
— nastawienie na jezyk codziennej komunikacji (trudnosci w odczytywaniu
metafor, archaizméw, wyrazéw obcego pochodzenia), brak rozumienia czy-
tanego tekstu.
Czesto nauczyciele zastanawiajg si¢, jak czyta¢ Sienkiewicza, jezeli w war-
stwie jezykowej przestaje by¢ dla mlodych odbiorcow zrozumiaty, pisze bowiem

2 Por. D. Karkut, ,, Historia magistra vitae est?” — refleksje o uczniowskim czytaniu ksigzek
o tematyce historycznej, ,,Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego. Dydaktyka” 6, red.
Z. Sibiga, E. Koztowska, Rzeszoéw 2011, z. 66.

3 Przytoczone opinie pochodza z badan przeprowadzonych przeze mnie w 2012 r. wéréd 500
ucznioéw klas drugich i trzecich gimnazjum na terenie Podkarpacia.

* Por. S. Bortnowski, Od czytelniczego tryumfu do wygnania (szkolny odbiér Potopu Henryka
Sienkiewicza) [w:] W kregu literatury i jezyka, red. A. Grochulska, Piotrkow Trybunalski 2005.
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— jak twierdza uczniowie — dziwnym, anachronicznym j¢zykiem i trzeba si¢ za
kazdym razem nad tym jezykiem mocno zastanowi¢. A w szkole nie ma przeciez
miejsca i czasu na to, by uczy¢ tego jezyka. Uczniowie czg¢sto mecza sig, nie
chce im si¢ czyta¢, gdyz muszg prawie kazde stowo sprawdza¢ w stowniku;
pomijajg tez zazwyczaj dtugie opisy.
3. Bariera postaw 1 sprawnosci recepcyjnych

— staba technika czytania, pobiezno$¢ lektury (niechg¢ wobec niezrozumia-

tych, zbyt obszernych tekstow), brak wytrwatosci i motywacji, brak czasu’.

Dlaczego powinniSmy czytac¢?

Zarliwego i wytrawnego czytelnika nie trzeba przekonywa¢ do siegniecia po
ksigzke o tematyce historycznej. Wielu ucznidow jednak postrzega czytanie jako
kolejne zadanie do wykonania, co§ wymyslonego 1 narzuconego im przez nau-
czyciela (przymus lekturowy). Warto przekona¢ miodziez, ze jest inaczej, poka-
Zujac, 1z moze ono dawac¢ nieograniczong satysfakcje. Uczniowie stang si¢ wte-
dy samodzielnymi czytelnikami, by¢ moze w kregu ich zainteresowan znajdzie
si¢ takze lektura historyczna.

Mamy obowigzek udowodni¢ naszym nieczytajagcym uczniom, ze zle oce-
niaja czytanie. Rozbudzanie motywacji do czytania wymaga skomplikowanego
zespotu dziatan. Nie ma prostego narzgdzia, ktore motywowatoby do czytania.
Nie mozemy stosowaé takiego samego podejscia do wszystkich uczniow. Zeby
maksymalnie zwigkszy¢ szanse na sukces dydaktyczny, trzeba przedstawi¢ ucz-
niom wiele powodow, dla ktorych powinni czyta¢. Takie korzysci omawia au-
torka ksiazki Jak zachecaé do czytania®.

Dlaczego warto czyta¢ (10 powodow — szczegdlny Dekalog):

1. Czytanie daje przyjemnos¢ i satysfakcje.

2. Czytanie rozwija dojrzate stownictwo.

3. Dzigki czytaniu lepiej piszemy (czytanie jako wzor dobrego pisania — pozwala
rozwing¢ swoj styl pisania).

4. Czytanie jest trudne, a trudnosci sg potrzebne (np. w odczytywaniu $wiata) —
pozwalaja zaoszczedzi¢ czas, pienigdze, a nawet chroni¢ zdrowie.

5. Czytajac stajemy si¢ madrzejsi (czytanie jako trening mozgu).

> Bariery, jakie wyodrebnit Zenon Uryga, badajac 30 lat temu odbior poezji przez maturzy-
stow, wydaja si¢ nadal aktualne takze we wspotczesnej rzeczywistosci szkolnej i moga odnosic si¢
rowniez do ksigzek historycznych. Zob. Z. Uryga, Odbior liryki w klasach maturalnych, Warsza-
wa—Krakow 1982; zob. tez bariery wskazane przez Ann¢ Janus-Sitarz w tejze, Uczy¢ dla lektury,
»Polonistyka” 2003, nr 10.

® K. Gallagher, Jak zachecaé¢ do czytania. Minilekcje dla uczniéw gimnazjum i liceum,
Gdansk 2007.
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6. Czytanie przygotowuje do zaistnienia na rynku pracy (u§wiadomienie ucz-
niom, ze dobremu czytelnikowi, myslacemu krytycznie, pozwala odnies¢
sukces w nowej sytuacji ekonomicznej, zrobienie kariery zawodowej).

7. Czytanie przynosi korzysci finansowe (KUJONY GORA! — zachodzi $cisty
zwigzek miedzy rozwinigciem umiejetnosci zwigzanych z czytaniem a przy-
gotowaniem do ekonomicznej przysztosci, walki o wymarzony styl zycia,
osiggniecie odpowiedniego dochodu).

8. Czytanie otwiera drzwi do dalszej edukacji (klucz do bram liceum, dostoso-
wanie do uniwersyteckiego poziomu czytania).

9. Czytanie (krytyczne, ze zrozumieniem) broni nas przed wykorzystywaniem
przez innych (im wigcej czytasz, tym wiecej bedziesz wiedzial w swoim zy-
ciu, tym mniejszg przewage beda mieli nad tobg inni).

10. Czytanie ksztaltuje i rozwija wrazliwo$¢ moralng’.

Aby zwigkszy¢ maksymalnie skutecznos¢ oddziatywania powodow, dla kto-
rych warto czytaé, trzeba — zdaniem K. Gallagher — spetni¢ kilka warunkéw:

— Uczniowie musza mie¢ dostep do ciekawych tekstow (np. zatozenie klasowe;j
biblioteki, przynoszenie do szkoty interesujacych ksigzek zrdéznicowanych
pod wzgledem gatunkowym: od komikséw po Szekspira);

— Uczniowie muszg mie¢ czas i miejsce na czytanie (wazne jest czytanie za-
rowno w szkole, jak 1 w domu);

— Nauczyciele muszg wlasnym przyktadem pokazywac, jak wartosciowe jest
czytanie (klub czytelniczy dla nauczycieli, powieszenie w klasie Listy prze-
czytanych ksigzek — informacja dla uczniéw na temat nauczyciela jako osoby,
ktoéra czgsto czyta);

— Nauczyciele muszg przesta¢ ocenia¢ wszystko, co czytajg ich uczniowie
(wazniejsze jest czytanie dla przyjemnosci, a nie przymus lekturowy 1 strach
przed ocenag);

— Uczniowie muszg chcie¢ czyta¢, musza wiedzie¢, co mogg w tym znalez¢ dla
siebie, temu stuzy m.in. dokonywanie wspolnie z uczniami wyboru lektury
spoza kanonu (takiej, ktore] wczesniej nie czytal nauczyciel), a potem dziele-
nie si¢ nauczyciela i ucznidw pierwszymi wrazeniami, spieranie si¢ na temat
sposobow rozumienia®.

Jak zachecac do czytania — propozycje

— Wyznaczenie w klasie miejsca oznaczonego napisem: ,,Mysl tygodnia”. (Co
tydzien wybierana jest przez nauczyciela lub klas¢ inna sentencja, ktorg ucz-

" Tamze. Nie jest to proste, z uwagi na sytuacje we wspolczesnej szkole. Nauczyciele sa bo-
wiem obcigzeni obowigzkiem przygotowania uczniow do egzaminu gimnazjalnego i czg¢sto brak
im czasu na dodatkowe dziatania motywujace uczniow do lektury.

¥ Tamze.
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niowie majg zapisac: np. ELITA CZYTA! Pod koniec miesigca lub kwartatu
inicjowana jest dyskusja; moze to by¢ takze temat wypracowania badz trzy-
minutowego wystgpienia).

— Mozna zaproponowac¢ kolejno wszystkim uczniom odczytanie zdania najbardziej
sktaniajacego do refleksji, na jakie natrafili podczas lektury (mozna da¢ uczniom
kawalek papierowej tasmy, by zapisali na niej ulubione zdanie markerem i za-
wiesili je w klasie, mozna rowniez przygotowa¢ gazetke pt. ,,Tego nie wiedzia-
fem” 1 zilustrowac na niej to, czego nauczyli si¢ podczas czytania).

— Ulubione pierwsze zdania z przeczytanych ksigzek (mozna stworzy¢ klaso-
wa tablice informacyjng, na ktdérej powstanie kolaz ulubionych pierwszych
zdan ztozony z kolorowych paskow zawierajacych odpowiednie cytaty).

— Minuta czytania interesujgcego fragmentu tekstu (np. z gazet, powiesci,
podrecznikow, poezji), nastepnie zapisanie jednozdaniowego streszczenia.
Kazdy uczen przeprowadza jedna Minute czytania wybranego przez siebie
tekstu (np. pigkny, zabawny przyktad §wietnego pisarstwa, niepokojacy, iry-
tujacy, budzacy ciekawos¢, zmuszajacy do innego myslenia itp.).

— Musimy przeciwdziata¢ poczuciu bezradnosci u ucznidw, podkreslajac ko-
niecznos¢ 1 piekno cigzkiej pracy (zrozumienie trudnego tekstu nie przycho-
dzi od razu). Na wlasnym przyktadzie warto pokaza¢ swoje zmagania z trud-
ng lektura, a takze, jak radzimy sobie z tym problemem. Nastepnie poleci¢
uczniom, aby notowali nasze strategie czytania pomocne w rozumieniu po-
szczegblnych fragmentéw tekstu (uczniowie musza dostrzec, ze wszyscy je-
ste§my zarOwno dobrymi, jak i slabymi czytelnikami, 1 ze przez cale zycie
uczymy si¢ czyta¢ skomplikowane teksty).

— Warto zademonstrowa¢ miodziezy, jakie ksigzki znajduja si¢ w naszej do-
mowej biblioteczce (wymieni¢ ich autoréw — to powdd do satysfakcji, dobre-
go samopoczucia: Jestem otoczony przez mgzow stanu, pisarzy, Sportowcow,
naukowcow i artystow. POKAZ MI KSIAZKI, KTORE MASZ W DOMU,
A POWIEM CI, KIM JESTES).

— Niech uczniowie przeprowadza burz¢ mézgoéw 1 stworza liste dziesieciu
stawnych ludzi, z ktorymi chcieliby ,,mieszka¢” w domu (jest szansa, ze ist-
nieje dobra ksigzka na temat tych osob)’.

Jak zmieni¢ negatywne nastawienie do lektury?

Anna Janus-Sitarz wskazata cztery kroki'® prowadzace do nauczenia przy-
jemnosci czytania. Sg to: doskonalenie techniki czytania w formie obowigz-
kowych zaje¢ glosnego czytania w szkole podstawowej, w gimnazjum i w li-
ceum (nauczyciel musi czyta¢ pigknie i sugestywnie, zeby zaciekawi¢ uczniow

? K. Gallagher, Jak zacheca¢ do czytania...
10 A. Janus-Sitarz, Uczy¢ dla lektury, ,,Polonistyka” 2003, nr 10.
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ida¢ wzor poprawnej wymowy). Czytanie dla przyjemnosci, ktore zaktada

dwuetapowy odbior dzieta literackiego: emocjonalny oraz intelektualny. Szybkie

czytanie, nastawione na szukanie informacji, przynosi zniechecenie. Dialog

z tekstem poprzez poszukiwanie przez mtodych ludzi czego$ o sobie, o realnym

zyciu (stwarzanie sytuacji motywacyjnych). Uczenie postawy otwartosci wo-

bec odmiennych niz realistyczne sposobdw kreowania $wiata.

— Szkota powinna by¢ miejscem, w ktorym pomaga si¢ mtodemu czytelnikowi
odnalez¢ wtasng droge do czerpania przyjemnosci ze spotkan z literaturg.

— Indywidualne spotkania uczniow z dzietem literackim sa $ciSle zwigzane
Z postawg 1 umiejetnosciami nauczyciela, ktory odpowiedzialnie aranzuje sy-
tuacje dydaktyczne — zdarzenia lektury.

Rozwijanie sztuki czytania

Jak sprawi¢, aby miody cztowiek siggnal samodzielnie po ksigzke 1 by spo-
tkanie to traktowal jako przyjemno$¢, niespodzianke, szans¢ na wzruszenie,
zapowiedz ciekawej rozmowy, obietnice satysfakcji rozumienia czegos lub po-
rozumienia si¢ z kimé§?'' Aby zaistniata sytuacja interesujacego, madrego dialo-
gu, wzruszenia intelektualnego czy zabawy, koniecznie trzeba:

1. Wywota¢ emocje niezb¢dne do nawigzania osobistego kontaktu z dzietem.
2. Zainspirowac glebsze spojrzenie na niektore problemy.
3. Sprowokowa¢ inne glosy o tekscie'”.

Czytanie ksigzek jest ostatnim etapem poznawania kultury dla nowego
pokolenia, nowych czytelnikow zyjacych w intermedialnym $§wiecie. Naj-
wazniejsze jest zachecanie uczniow do osobistego odbioru literatury 1 respek-
towanie prawa do odmienno$ci interpretacji ré6znych odbiorcéw, ktdrzy maja
inne doswiadczenie czytelnicze 1 zyciowe. Liczy si¢ samodzielna 1 we-
wnetrznie uzasadniona interpretacja, a nie tylko powielanie analiz autoryte-
tow 1 badaczy.

Idea etycznego czytania: bycie w dialogu

— Gdy otwieram ksigzke, jednoczednie rozpoczynam dialog (kto§ mowi do mnie
i czeka na moja odpowiedz);

— Staram si¢ go uwaznie wyshucha¢, zastanowic si¢, co chce powiedzie¢, by go
zrozumieg;

" Takie pytanie stawia A. Janus-Sitarz w ksigzce Przyjemno$é i odpowiedzialnosé w lektu-
rze...,s. 127.
2 Tamze.
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— Mam prawo do odpowiedzi odrzucajacej, do wtasnej, uzasadnionej opinii (dla-
czego nie akceptuje tego, co przekazuje mi partner dialogu);

— Stucham wypowiedzi innych i odpowiadam z szacunkiem, gdyz tego samego
oczekuje wobec siebie'”.

Przyklady sytuacji i dzialan dydaktycznych wzbogacajacych
mozliwos¢ przezywania i rozumienia Swiata lektury

—,.Cwiczenia kontemplacji”

Zajecia prowadzone w ciszy, milczeniu, ktore ucza skupienia i myslenia na
zadany temat, samodzielnej refleksji oraz przygotowuja do intymnych spotkan
z lekturg: sytuacja, gdy uczniowie nie sg zobowigzani do zapisywania badz glo-
$nego wyrazania swoich mysli, lecz tylko stuchaja pytan nauczyciela (czego nie
rozumiesz?; co to moze znaczy¢?; z czym ci si¢ kojarzy?; co jest ci bliskie?).

— ,,Zadania dla czytelnika”

Zestaw pytan do samodzielnych spotkan czytelnika z lektura, sktaniajacych
go do indywidualnej pracy intelektualnej — zgodnie z ideg hermeneutyki:

— po pierwszym czytaniu sprobuj okresli¢, o czym jest ten tekst (co w nim jest
dla mnie jasne),

— zatrzymaj si¢ przy niejasnosciach (co budzi twoje watpliwosci),

— wybierz te kwestie, ktore ci¢ najbardziej interesujg (intryguja, odrzucajg od
tekstu),

— co tekst mowi do ciebie? (zadaj mu pytania), czy ten tekst mowi co$ o tobie?

— co w tym teksScie bylo (jest) waznym przekazem dla jego wspodtczesnych od-
biorcéOw (dla mnie).

— ,,Opinie o lekturze”

Zanim zaproponujemy lekture, warto przedstawi¢ uczniom, jak czytat ja np.
jeden z internautow.

— ,,Pisemne streszczenie”

W przypadku ksigzek niejednoznacznych, odchodzacych od fabularnych czy
kompozycyjnych oczywistosci — przed omowieniem warto poprosi¢ ucznidw
o krétkie pisemne streszczenie utworu. To pozwoli na zobaczenie réznic w od-
biorze 1 jest wyrazem rozumienia 1 interpretacji tekstu

Jak odzyskac¢ czytelnika dla literatury historycznej?

Najtrudniejsze jest to w odniesieniu do twoérczosci Henryka Sienkiewicza.
Moze jednak warto pokusi¢ si¢ 0 nowe spojrzenie na Krzyzakow oraz inne lektu-

3 Tamze.
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ry obecne w kanonie i odstgpi¢ od traktowania dziet pisarza jedynie jako wzoru
powiesci historycznej. Uswiadomi to nauczycielom 1 uczniom, ze trzeba tylko
znalez¢ do nich odpowiedni klucz.

W kregu wartosci

Ksigzki sg fundamentem naszego zycia, gdyz pomagaja nam zrozumie¢, kim
jestesmy 1 jak powinni§my postgpowac. Zaprezentowanie uczniom przyktadoéw
z literatury pozwoli rozwing¢ ich czytelnicza wrazliwo$¢. W czasie czytania istot-
ne jest budowanie kontaktu z bohaterem i1 §wiatem przedstawionym, uaktualnianie
problemu. Poprzez dociekanie, rozwazanie uniwersalnych etycznych dylematow,
stojacych przed bohaterami lektur oraz przed czytelnikami, dajemy mozliwos¢
dokonywania wyboréw wymagajacych odkrywania sensu cztowieczenstwa.

Do czego szkole potrzebny jest Sienkiewicz? Czy znajomos¢ dziet tego pi-
sarza jest dzi$ konieczna dla istnienia polskiej $wiadomosci narodowej?"*

Aby odpowiedzie¢ na te pytania, konieczne wydaje si¢ zbadanie, jakie jest
miejsce Sienkiewicza w programach' i podrecznikach szkolnych. Autorzy pod-
recznikOw zapraszaja ucznidéw do podzielenia si¢ doswiadczeniami z lektury
ksigzek Sienkiewicza: Jak Ci sie¢ czytato powies¢ Henryka Sienkiewicza? Opisz
swoje wrazenia z lektury roznych fragmentow dzieta — opisow, dialogow, frag-
mentow relacji o zdarzeniach. Odszukaj fragmenty, ktore mogq budzi¢ u czytel-
nika: $miech, groze, wspétczucie'®. Prowokuja dyskusje na temat recepcji tych
ksigzek przez uczniow: Fascynacja czy zniechecenie, czyli: jak dzisiaj czyta sie
Krzyzakéw?'” Pozwalaja w ten sposob zrozumie¢ nauczycielom, jak wspotcze-
snie Sienkiewicz jest odczytywany przez mtodych ludzi. Czy jego tworczo$¢ ma
jeszcze moc oddziatywania na czytelnika?

Problemem, ktéry warto rozwazy¢, omawiajagc w gimnazjum powiesci histo-
ryczne Sienkiewicza, jest kwestia: czy ten autor pasuje/ nie pasuje do naszej
epoki'®. Wiaze si¢ to z refleksja czesto obecna podczas godzin jezyka polskiego:

4 Podobne pytania padty podczas dyskusji poswieconej czytaniu Sienkiewicza w szkole, be-
dacej czgscia konferencji naukowej na temat Sienkiewicza. Zob. Po co Sienkiewicz? Sienkiewicz
a tozsamoS¢ narodowa: Z kim i przeciw komu, Warszawa—Kiejdany—tuck—Zbaraz—Beresteczko,
koncepcja i redakcja naukowa T. Bujnicki i J. Axer, Warszawa 2007, s. 11. Zob. tez D. Karkut, Po
co Sienkiewicz jest dzis potrzebny szkole? [w:] Polscy noblisci w dyskursie literackim, dydaktycz-
nym i kulturowym, red. G. Rézanska, Stupsk 2012.

'S Nowa Podstawa programowa sytuuje powiesci historyczne Sienkiewicza na etapie eduka-
cji glmnaZJ jalnej 1 proponuje do wyboru jedng sposrod trzech: Krzyzacy, Potop 1 Quo vadis.

5 W. Bobinski, Jezyk polski. Swiat w stowach i obrazach. Klasa 2, Warszawa 2010, s. 70.

7 Tamze, s.71.

'8 Takie pytanie stawia Stanistaw Bortnowski i zauwaza, ze przed lektura Potopu dobrze jest
zaprezentowa¢ wyktad o recepcji Sienkiewicza, pokazaé, jak pisarz byl odbierany nie tylko przez
wspotczesnych, ale takze w kolejnych epokach. Zob. tegoz, Czytanie Sienkiewicza [w:] Po co
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czy pisarz moze by¢ wykorzystywany tylko do kultywowania pewnych wartosci
w danym pokoleniu, czy tez przestanie jego dziet jest ponadczasowe. Uwaga
nauczycieli skierowana jest wowczas na to, jak mtodziez czyta ksigzki naszego
pierwszego noblisty: jako tekst wzorcotworczy czy jako kodeks postepowania.
Pojawia si¢ w zwigzku z tym kwestia wartosci, ktorych poszukuje mtodziez,
1 tych, jakich chcemy w szkole nauczy¢. Interesujace dla ucznidéw moze okazaé
si¢ pytania: Czy w Trylogii zawarty jest rycerski kodeks postepowania?'’ Czy
potrzeba nam dzi§ powrotu rycerskich cnét (chociaz kilku)?*’

Tworcy podrecznikow proponuja ponadto dostrzeganie uniwersalnych walo-
row dziet Sienkiewicza. Jako przyktad moze postuzy¢ opowiadanie Chocby
Rzym przyszio spali¢®', ukazujace na przyktadzie Nerona problem artysty i jego
stosunku do sztuki oraz skutki wolnos$ci od odpowiedzialnosci za swoje czyny.
Kiedy sztuka jest utozsamiana z wtadza, woéwczas w imi¢ wolnos$ci artysta dla
swojej sztuki ma prawo po§wigci¢ wszystko, ale czy takze nawet dobro miasta
i jego mieszkancow??

Poczawszy od klasy pierwszej gimnazjum, kiedy na lekcjach pojawiajg sig¢
Krzyzacy lub Quo vadis, podreczniki do jezyka polskiego zamieszczajg roézne
fragmenty tekstow Sienkiewicza, ktorym autorzy nadaja tytuty®. Spotkanie
z powiesciami historycznymi to przede wszystkim okazja do poznawania postaci
historycznych, wydarzen oraz obyczajéw epoki (np. w Krzyzakach — portretow
krola Wiadystawa Jagietty 1 krélowej Jadwigi, sylwetek mistrzow zakonu krzy-
zackiego, relacji o wojnach ksiecia Witolda na Litwie i Rusi, wojnie na Zmudzi
jako przygotowaniu do walnej rozprawy z Krzyzakami pod Grunwaldem). Tego
typu dziatania sprzyjaja refleksjom na temat: Jakie funkcje petni przywotywanie
postaci i faktow historycznych?**

Sienkiewicz?...,s. 11. W podreczniku do kl. 2 gimnazjum Swiat w sfowach i obrazach pojawia sig
pytanie: Czy Krzyzacy pokrzepiaja wspotczesnych Polakéw? W. Bobinski, dz. cyt.

' S. Bortnowski, Czytanie Sienkiewicza w szkole [w:] Po co Sienkiewicz?..., s. 356.

20 W. Bobinski, dz. cyt.

21 Zob. M. Jedrychowska, Z. A. Klakoéwna, To lubie! Ksztalcenie kulturowo-literackie. Pod-
recznik do jezyka polskiego. Klasa 3 gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2001, s. 53—
56. Podrecznik do klasy pierwszej gimnazjum do nowej podstawy programowej Klucze do kultury
zamieszcza krotki fragment Quo vadis H. Sienkiewicza pt. Neron, ktory zawiera opis postaci
cezara. Uczniowie sg zache¢cani przez autorow do siegnigcia do zrodet (np. podrgcznika do historii,
encyklopedii, Internetu), by skonfrontowa¢ wiedze¢ historyczng z literackim obrazem Nerona. Zob.
B. Drabarek, I. Rowinska, Klucze do kultury. Podrecznik do ksztatcenia literacko-kulturowego
gimnazjum klasa I, Kielce 2009, s. 227-230.

22 70b. M. Jedrychowska, Z. A. Ktakowna, H. Mrazek, M. Pota$, To lubi¢! Klasa 3 gimna-
zjum. Ksigzka nauczyciela, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2001, s. 148—155.

» Tak jest w przypadku podrecznikow z serii To lubie! Wydawnictwa Edukacyjnego z Kra-
kowa.

** Autorki scenariuszy na przyktadzie Krzyzakéw poruszajg kwestie relacji miedzy obiektyw-
ng prawdg historyczng a interpretacja tej prawdy. Proponuja, aby warstwe historyczng w powiesci
potraktowac jako tto dla rozwoju fikcji literackiej oraz uzasadnienie dla antypruskiej postawy
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Lektura Krzyzakow to takze odwotanie do kultury 1 tradycji, czego przyktadem
jest obecnos¢ motywu rycerza. Ukazany jest on na przyktadzie Zbyszka z Bogdanca
(autorzy podrecznikow proponujg pordwnanie go z innymi postaciami rycerzy
w literaturze — Rolandem, Parsifalem, Longinusem Podbipieta)®’ . Przywotanie
Sienkiewiczowskich rycerzy — obok kroéla Artura, Rolanda czy Don Kichota, obra-
zuje topos rycerza, pozwala na odkrywanie roli mitu, legendy w powiesci historycz-
nej. Opowiadaniu Rycerze kréla Wiadystawa Jagietly™ towarzyszy cata aura $re-
dniowiecznej obyczajowosci rycerskiej; tworzg ja: stroje, piesni, imiona bohaterow,
herby oraz sposéb wypowiadania si¢ postaci. To prowokuje do postawienia pytan
o etos rycerza: czym rycerz budzi podziw dam? czym zdobywa szacunek megz-
czyzn?, ale przede wszystkim zacheca do odtworzenia przebiegu $lubowania®’.

Interesujace projekty lekcji poswieconych opracowaniu powiesci Krzyzacy
prezentuja ksigzki metodyczne dla nauczycieli. W scenariuszu: ,,Spotkanie
z Jagienka”, za pomocg techniki mys$lacych kapeluszy uczniowie zbieraja infor-
macje na temat tej postaci. Proponuje si¢ takze napisanie notatki do szkolnej
gazetki na temat: ,,Jagienka — superdziewczyna”>".

Kolejny temat: ,,Krzyzacy Henryka Sienkiewicza — powies¢ dla tych, kto-
rzy nie lubig powiesci historycznych”, moze — zdaniem autorek tego pomystu
— przekona¢ uczniow, ze jest to ksigzka podejmujaca interesujace i wazne dla
kazdego zagadnienia. Dla ,,mito$nikow opowiesci o dramatycznych przygo-
dach zyciowych urodziwych i szlachetnych mtodziehcow” proponuje si¢ do
analizy nastgpujacy problem: Trudny proces stawania si¢ dorostym — o losach
Zbyszka z Bogdanca, dla ,,milo$§nikow literatury sensacyjnej” stanowi okazje,
by porozmawiaé: O Sienkiewiczowskich sposobach trzymania czytelnika
w napieciu, dla ,,przysztych psychologéw” interesujacy moze okazac si¢ temat:
Galeria typow ludzkich — o ciekawych bohaterach powiesci Sienkiewicza, a dla

pisarza. Uczniowie mogliby przygotowa¢ fragmenty dotyczace wydarzen historycznych ukaza-
nych przez Sienkiewicza. Zob. M. Janas, P. Zbrog, J. Detka, Czas na polski..., s. 48—49. Por. takze
fragmenty dotyczace historii ukazanej w Krzyzakach, zamieszczone w podreczniku B. Drabarek,
I. Rowinskiej, Klucze do kultury..., Krélowa Jadwiga, s. 245-248 oraz w podreczniku M. Janas,
P. Zbrog, J. Detka, Przygoda z czytaniem. Podrecznik do ksztalcenia literacko-kulturowego dla
klasy 1 gimnazjum, Kielce 2009, Przed bitwg, s. 84—85.

> W. Bobiniski, dz. cyt.

26 7ob. M. Jedrychowska, Z. A. Klakowna, To lubie! Ksztalcenie kulturowo-literackie. Pod-
recznik do jezyka polskiego. Klasa 1 gimnazjum, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 1999,
s. 44-54.

2T M. Jedrychowska, Z. A. Ktakowna, H. Mrazek, M. Pota$, To lubie! Klasa 2. Gimnazjum.
Ksigzka nauczyciela, Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 2000, s. 142—150. Zob. takze E. Hor-
wath, J. Majchrzak, dz. cyt., s. 35-36. Autorki proponuja, aby podczas realizacji tematu ,,Rycerz
ijego dama” uczniowie zebrali informacje na temat obyczajow rycerskich (poznajac szczegdlowo
rycerskie §lubowanie, majg okazje odtworzy¢ to wydarzenie za pomoca scenek; interesujgcym
pomystem jest przeksztalcenie staropolskiego tekstu §lubowania Zbyszka na jezyk wspotczesny).

8 E. Horwath, J. Majchrzak, Swiat w stowach i obrazach. Scenariusze lekcji. Klasa druga
gimnazjum, Warszawa 2007, s. 38-39.
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,lubigcych si¢ §mia¢” sformulowane jest zadanie, by odnalez¢ fragmenty mo-
wigce: O komicznych postaciach, sytuacjach i wydarzeniach w utworze dosc
powaz'nyng.

Lepszemu rozumieniu tekstu stuza obecne w podrecznikach ¢wiczenia
»przektadowe” polegajace na zestawieniu archaizmoéw z powiesci Sienkiewicza
z ich wspotczesnymi odpowiednikami jezykowymi z zakresu stlownictwa i fra-
zeologii. Dzialania te pozwalaja jednocze$nie przyblizy¢ atmosferg tamtych
czasow. Interesujacymi zadaniami opartymi na lekturze Krzyzakow, wymagaja-
cymi umiejetnosci stylizacji na jezyk Sienkiewicza, sg np. przygotowanie pro-
jektu rozmowy Zbyszka z Danusia, jaka mogtaby si¢ nawigza¢ w czasie wiecze-
rzy lub tez pisemna wypowiedz na temat: ,,Moje wyobrazenie o «przystojnych
obyczajach» wspolczesnego chtopca™.

Propozycje metodyczne zachecajag do odnajdywania rado$ci poznawania
tekstu Sienkiewicza — nawet jego niewielkich fragmentow — przez zabawe
w teatr (inscenizacje, drama, scenki dramowe’'). Takie dziatania stuza rowniez
przyblizeniu jezyka oraz nastroju utworow.

Sposoby atrakcyjnego opracowania lektur historycznych oparte sg przede
wszystkim na aktywizujacych metodach i technikach nauczania: inscenizacje,
drama 1 gry dramowe (np. wcielanie si¢ w role bohaterow z ksigzek, kartka pa-
migtnika, konferencja prasowa, wywiad z bohaterem, sad literacki), przektad
intersemiotyczny np. na komiks, praca z fikcyjng kamera (poszukiwanie ,,fil-
mowosci” dzieta literackiego: pisanie scenariusza, scenopisu, odkrywanie ele-
mentow roéznorodnych gatunkéw filmowych, np. melodramat, horror, western,
film sensacyjny, przygotowywanie obsady aktorskiej, projektowanie kostiumow,
dekoracji, muzyki filmowej), zagadki, rebusy, quizy, konkursy z nagrodami,
opracowanie foldera turystycznego reklamujacego swiat przedstawiony na kar-
tach ksigzki, przygotowanie prezentacji. Odwotujg si¢ tez do kontekstow malar-
skich (np. dzieta historyczne Jana Matejki), filmowych (adaptacje Hoffmana)
czy teatralnych.

¥ 1. Muszynska, J. Grzymata, Czas na polski. Scenariusze lekcji. Gimnazjum klasa III, War-
szawa 2007, s. 15-16.

3% Przyktady zadan pochodza z: M. Jedrychowska, Z. A. Ktakéwna, H. Mrazek, M. Potas, To
lubie! Klasa 2. Gimnazjum. Ksigzka nauczyciela. Teksty i zadania, Wydawnictwo Edukacyjne,
Krakow 2000, s. 150. Warto pokusi¢ si¢ o badanie fragmentow tekstu (nie nalezy przerazac si¢
jego rozmiarem, ktory czgsto zniecheca). Z utworow Sienkiewicza mozna wybra¢ rézne zabawne
zwroty 1 sentencje ($wiadectwem takich dzialan sa np. blogi zamieszczone w Internecie — pamigt-
niki prowadzone przez mltodych ludzi, w ktérych mozna znalez¢ takze odwotania do Sienkiewi-
cza).

3! Uczniowie odgrywaja scenki dramowe ceremonii §lubowania na podstawie fragmentu
Krzyzakéw zmieszczonego w podreczniku. Zob. E. Horwath, J. Majchrzak, Swiat w stowach
i obrazach. Scenariusze lekcji. Klasa druga gimnazjum, Warszawa 2007, s. 35.
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Inne propozycje i pomysly na ciekawe spotkania
z ksigzka historyczng na lekcjach jezyka polskiego

Zaproponowane przez Anne¢ Janus-Sitarz sposoby na lekture sa na tyle
wszechstronne, ze moga stuzy¢ rozbudzaniu motywacji do czytania ksigzek
historycznych:

— odczytanie na glos (z modulowaniem napigcia, pauzami na chwile refleks;ji,
z odpowiednig dykcja 1 intonacja) frapujacego fragmentu wciggajacego w hi-
stori¢, wzbudzajacego emocje, dajacego szans¢ na spotkanie z bohaterami,
ktorych chce si¢ poznac lepiej;

— przed spotkaniem z ksiazka (np. z Potopem) mozna zaproponowacé przepro-
wadzenie ankiety wsrod kilku oséb z pokolenia rodzicéw 1 dziadkow 1 zapy-
ta¢, czy przeczytali ja, czy im si¢ spodobata, co zrobito na nich najwigksze
wrazenie;

— mozna zainteresowac lekturg przez przytoczenie wspomnien stawnych ludzi,
na ktorych ta ksigzka wywarta ogromny wptyw;

— czasem wystarczy zaintrygowaé uczniéw informacjg o reakcjach, jakie wzbu-
dzal dany utwor u roéznych odbiorcow (kontrowersje, krytyka, odrzucenie
przez opini¢ publiczng);

— polonista musi przekona¢ ucznia, ze jest on jako czytelnik wazny (zapraszajac
do podzielenia si¢ doswiadczeniami np. z ksigzek Sienkiewicza: czy byla to
lektura tatwa/trudna, czy zachwycita/zirytowala, zainteresowata/znudzita, sktonita
do refleksji / pozostawita obojetnym);

— trzeba da¢ uczniom mozliwos$¢ wyrazenia wlasnych refleksji, chocby dalekich
od naszych oczekiwan, zach¢cajac do przekazania ustnej badz pisemnej opinii
o lekturze, zacheci¢ np. do rozmowy lub napisania prywatnego listu do autora;

— wazna jest ocena siebie jako czytelnika: czego poszukujesz w ksigzkach? czy
sg ksigzki, do ktorych wracasz? jesli tak, to z jakich przyczyn 1 w jakich oko-
licznosciach?;

— najskuteczniejsze metody motywowania do lektury to te, ktore przekonuja
uczniow, ze utwor mowi o sprawach dla nich waznych, aktualnych i miody
cztowiek moze w nim znalez¢ odpowiedzi na swoje pytania 1 watpliwosci;

— znakomite rezultaty mozna uzyska¢, aranzujac sytuacje, w ktorych uczniowie
wchodzg w role postaci z planowanych do czytania lektur;

— proby wilasnej tworczo$ci: czytanie, interpretacja, pisanie, wymiana do$wiad-
czenh (tzw. warsztaty literackie);

— ¢wiczenia umozliwiajagce nabycie umiejetnosci ,,nastawienia dialogowego”
1,,bycia w dialogu”; rozmowa ucznidéw z tekstem i autorem, pytania zadawane
przez uczniow (formutowanie probleméw i proba odpowiedzi)*;

32 A. Janus-Sitarz, Przyjemnosé i odpowiedzialnosé..., s. 126-139.
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Nie ma jednej uniwersalnej metody, by stwarza¢ sytuacje motywujace do
przeczytania konkretnego dzieta, wszystko zalezy od rodzaju tekstu 1 od specy-
fiki zespotu klasowego (potrzeb i zainteresowan konkretnych uczniéw). Wazne
jest zaangazowanie emocjonalne.

Dorota Karkut: HOW TO ENCOURAGE PEOPLE TO READ HISTORICAL BOOKS

The author portrays some obstacles in perception of historical books. She has also named
some reasons why such set books are worth reading. In the article we can also find some examples
of exercises and ideas for interesting meetings with historical books during Polish lessons. They
present the ways of encouraging secondary school students to read historical books not only from
the canon of required reading.



