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Edukacja literacka w szkole podstawowej z jednej strony winna wprowa-
dza¢ uczniow w $wiat warto$ci, z drugiej zas ksztatci¢ ich umiejetnosci komuni-
kacyjne i wprowadza¢ w $wiat kultury. Istotng role w tym procesie odgrywaja
teksty literackie adresowane do mtodego odbiorcy, szczegolnie poprzez postacie
bohaterdw bliskie czytelnikowi.

Samo zagadnienie bohatera 1 ,,bohaterstwa” dziecko poczatkowo odbiera in-
tuicyjnie. Wedtug Alicji Baluch, najpierw postrzega bohatera poprzez jaki$§ zna-
czacy rekwizyt, a dopiero pézniej, cechy charakteru'. Z czasem, czytajac utwory
literackie, mtody czytelnik ,,odkrywa” postacie, z ktorymi si¢ utozsamia. Ulu-
bione zwierzeta, krolewny, podrdznicy, rycerze, a takze chiopcy 1 dziewczynki
zaczynaja petnic¢ funkcje wzoru nie tylko ze wzgledu na wyglad, ale 1 na zacho-
wanie oraz jezyk.

Na bohatera mozna spojrze¢ z punktu widzenia sfery wyobrazni i1 zyczen
odbiorcy. Wsrdd miodych czytelnikow bohater pojawia si¢ najczesciej jako ze-
spot wzordéw juz istniejacych w literaturze’.

Poszukiwang sitg przyciggajaca jest wyrazistos¢ rysow, rol, funkcji bohaterow.
Masowy odbiorca nastawiony jest w wiekszosci nie na oryginalng i nadmiernie
skomplikowang koncepcje osobowosci, lecz na stereotypowe wihasciwosci bohatera
operujacego obrazem i jezykiem znanym odbiorcy. Potrzeby czytelnika wymagaja
od bohatera, aby trafial w zapisane juz wyobrazenia o bohaterze.

Jego funkcja ma polega¢ na dopetnieniu i utwierdzeniu uznanych z punktu
widzenia odbiorcy postaci danego systemu symboli, figur mitycznych, toposow,
najbardziej spolaryzowanych spolecznie wersji postaci. Typowy bohater powi-
nien zaspokaja¢ potrzebe zyciowego optymizmu, dawac proste modele identyfi-

" A. Baluch, Dziecko a $wiat przedstawiony, czyli tajemnice dzieciecej lektury, Warszawa
1987, s. 31.
2], Szymkowska, W poszukiwaniu bohatera, ,Nowa Szkota” 1979, nr 2, s. 18.
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kacji. Sg to postacie nosicieli wielu szlachetnych cech i1 idealéw. Bohater wyma-
rzony jest silny i zwycieski; nawet gdy umiera, jego idee zyja. Koncowe zwycie-
stwo bohatera zaspokaja potrzebe wiary w stuszno$¢ 1 sprawiedliwos$¢ Swiata.
Szymkowska wyrdznia, poza tu przedstawionym, takze bohatera przygod 1 po-
drozy, bohatera marzen i bohatera rowiesnika’.

Posta¢ bohatera rowiesnika uosabia¢ ma te realia, ktére odpowiadajg sytua-
cji dziecka, jego relacjom w rodzinie, szkole, spoteczenstwie. Posta¢ bliska wie-
kiem jest szczegdlnie pozadana ze wzgledu na reprezentowanie spraw 1 proble-
mow ,,wspolnych” z odbiorcg. Ma pomoc mtodym, wkraczajacym w zycie lu-
dziom w odnalezieniu siebie, swojego miejsca w zyciu. Mtodziez chciataby
swojego bohatera widzie¢ postawionego wobec wyborow 1 problemoéw, jakie
sama spotyka w zyciu, oczekuje zaspokojenia potrzeby wiedzy, jak sobie radzi¢
w roznych sytuacjach z jednej strony, z drugiej za$ rozrywki.

Wizja bohatera o cechach jednoznacznie dodatnich wspétzawodniczy o swe
miejsce w sercach czytelnikoéw z postaciami uosabiajagcymi cienie i blaski ludz-
kiego charakteru, jego przecietnos¢, ale 1 wielkos¢. W tej kategorii wylania si¢
z jednej strony silna potrzeba wzorca herosa, z drugiej zas nieufnos¢ 1 niechec
do wszelkiego typu narzuconych wzorcoOw postepowania.

Antymodel ma z kolei zwrdci¢ uwagg na trudne problemy zyciowe lub pel-
ni¢ role prowokacji intelektualnej. Antybohater powinien prezentowaé si¢ na
poczatku utworu jako osoba niedoskonata fizycznie, moralnie, intelektualnie.
Dopiero na drodze metamorfozy ma osiggnag¢ maksimum sprawnosci fizycznej
1 etycznych zachowan. Nawet wysuwajac wzory antymodelowe, mtodzi kreuja
swego bohatera zawsze w ten sposob, aby odnalez¢ w jego postaci cechy bedace
wyktadnikiem prawdziwego cztowieczenstwa.

Bohater w zapotrzebowaniu mtodych przedstawia konfiguracje wspotcze-
snej kultury mtodziezowej. Jest projekcja wyobrazni nie tyle o czlowieku ideal-
nym, co bardziej bliskim problemom 1 potrzebom duchowym opiniujgcych. Cha-
rakteryzuje si¢ wielo$cig propozycji wartosci 1 motywacji wyboru. Okresla go
synkretyzm kulturowy 1 postawa otwarta na wszystkie cenne artystycznie
i ideowo formy kultury®.

Szymkowska-Ruszata porusza roéwniez zagadnienie wzorcéw edukacyjnych
w literaturze dla dzieci 1 mtodziezy. Twierdzi, iz punktem wyjscia jest teza, ze
kazde spoteczenstwo dzieli swych cztonkéw na wiele kategorii, dla ktorych
przeznacza odpowiednio rozne sektory kultury jako catosci’.

3 Tamze, s. 19.

* K. Beczkowska, Oblicza mlodosci. Wspélczesna proza dla nastolatkéw i jej recepcja, Kiel-
ce 2001, s. 32.

> J. Szymkowska-Ruszata, O wzorach edukacyjnych w kulturze dla dzieci i mlodziezy [w:]
Wartosci w Swiecie dziecka i sztuki dla dziecka, red. M. Zurakowski, Warszawa—Poznan 1984,
s. 263-273.
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Matryca wyposazajaca dzieci 1 mtodziez w wymagane przez dorostych ste-
reotypy zachowan i norm sg wzorce edukacyjne. Czotowym zagadnieniem jest
tu hierarchia wartosci: estetycznych, etycznych, ideowych.

Obecnos¢ w kulturze dla dzieci 1 mtodziezy okreslonych wzordéw, podsuwa-
nych przez rézne osrodki 1 formy (dom, szkota, ko$cidt, literatura, teatr, film,
srodki masowego przekazu) nie oznacza, ze istnieje na nie duze zapotrzebowa-
nie. Mozna wyr6zni¢ w zwigzku z tym wzory familijne, szkolne, religijne, lite-
rackie oraz telewizyjne’.

Wzory familijne wigzg si¢ z funkcja rodziny, jej zadaniami i pozycja
w pewnej strukturze spotecznej. Dom rodzinny daje jednostce wyjsciowe wypo-
sazenie w normy i obyczaje. Osobowo$¢ rodzicow wplywa niejednokrotnie na
to, jak mtody cztowiek podchodzi do zycia, jakie wartosci bedzie w przysztosci
sam wyznawat i reprodukowal. Na niektorych etapach rozwoju istnieje u dzieci
i mlodziezy silna potrzeba poszukiwania atrakcyjnych warto$ci poza domem,
takze w obrebie literatury’.

Wedhug Kuliczkowskiej, walka z ograniczeniem waskiego Swiata dziecigce-
go, do ktorego wychowawcy, a wraz z nimi pisarze, nie dopuszczali tresci we
wlasnym rozumieniu ,,niestosownych”, toczy si¢ od pokolen. Prawdziwa rewo-
lucja w psychologii na przetomie XIX 1 XX wieku byto odkrycie fascynujacego
swa odrebnoscig Swiata przezy¢ dziecka, przyznanie mu praw, wypowiedzenie
walki autorytatywnej wiadzy dorostych.

Z poszerzeniem problematyki dostepnej mtodemu czytelnikowi wigza si¢
zmiany w wizerunkach bohatera 1 pogladach na temat jego funkcji w utworze.
Bohater to w prozie fabularnej dla mlodego czytelnika kategoria podstawowa.
Wspoélczesnie mowi si¢, ze bohater pobudza do refleksji, sktania czytelnika do
konfrontacji z wlasng postawa, a identyfikacja z przezyciami bohatera pomaga
zrozumie¢ psychologiczne motywy postepowania. Mozna objac te réznorodne
funkcje jednym syntetycznym sformutowaniem, ze bohater jest nosicielem war-
tosci proponowanych przez autora: poznawczych, poszerzajacych widzenie
$wiata i ludzi, moralnych, wskazujacych drogi wyboru, emocjonalnych, ksztattu-
jacych wrazliwo$¢®.

Skala tych wartos$ci poszerza si¢ lub zweza zaleznie od konwencji powie-
sciowej. W kategorii powieSci awanturniczych, sensacyjnych, kryminalnych
bohater bedzie zredukowany do kilku podstawowych cech, motywy jego poste-

% Por. tamze.

7K. Kuliczkowska, Poszerzenie swiata. Wsréd bohateréw polskiej i obcej prozy dla dzieci
i mlodziezy [w:] Wartosci literatury dla dzieci i mlodziezy. Wybrane problemy, red. J. Papuzinska
i B. Zurakowski, Warszawa—Poznan 1985, s. 107-116.

K. Beczkowska, dz. cyt., s. 40.
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powania w walce z wrogimi sitami sg jednoznaczne, zawsze pozwalajg odrdznié
dobro od zla, jak w basni. Inaczej jest w prozie obyczajowej; i tu jest sporo od-
mian, poczawszy od powiesci sSrodowiskowej, ukazujacej zycie rodzinne 1 szkolne
zwyczajnego bohatera w toku codziennych, czgsto z humorem traktowanych
przygod, po powies¢ psychologiczng, pisang z ambicjg poruszania trudnych
konfliktéw, cze¢sto naruszajacych utarte schematy. Wyszczegdlnione konwencje
nie wystepuja w stanie czystym, autorzy swobodnie czerpig z roznych typow
prozy. Wprowadzaja problematyke wigzaca si¢ z postawami bohateroéw, z war-
to$ciami, ktérym hotduja.

Kanon lektur, jaki zawiera najnowsza podstawa programowa nauczania j¢-
zyka polskiego w szkole podstawowej, obejmuje rdzne typy powiesci, jednak
najpelniej chyba reprezentowana jest kategoria powiesci przygodowe;.

Przygoda odgrywa istotng rol¢ w zyciu dziecka. Sytuacje, w jakiej znajduje
si¢ dziecko, mozna z jednej strony okresli¢ jako stan uczestnictwa w kulturze
oficjalnej, zawierajacej wartosci cenione przez dorostych, a dla dziecka obwa-
rowanej roznego typu poleceniami i1 zakazami, oraz z drugiej strony, tendencje
do realizowania wilasnych pragnien i potrzeb, z ogdlng tendencja przekraczania
zastanych norm 1 kumulowania nowych do§wiadczen 1 wrazen.

W literaturze dla dzieci 1 mtodziezy motyw przygody ma dtugg tradycje
i wiele pisarskich realizacji’. Przygoda, jako zjawisko przeniesione z zycia,
w procesie powstawania dziela literackiego traci swe naturalne i spontaniczne
rysy na rzecz skodyfikowanych norm, zgodnych z konwencjg literacka. Kultu-
rowe wyposazenie przygody w wymagany zestaw wzorow, powtarzalno$¢ pew-
nych watkow 1 motywow tworzy repertuar stereotypodw fabularnych, z ktorych
literatura, odnawiajac niektore z nich, stale korzysta'’.

Kariere przygody w literaturze dla dzieci 1 mlodziezy nalezy taczy¢ z jej ak-
ceptacjg przez dzieci 1 zywym odbiorem oraz z jej walorami wychowawczymi.
Zachodzi $cisty zwigzek migdzy historycznie zmiennymi koncepcjami w eduka-
cji mlodego pokolenia, a typem przygody, ktory sie w danym czasie upowszech-
nia. Wprowadzenie przygody na karty literatury dla dzieci i mlodziezy nastgpito
na gruncie okreslonych koncepcji pedagogicznych.

Pierwszym filozofem, ktory zaakceptowat prawo dziecka do inno$ci, w tym
do przygody 1 zabawy, byl Jan Jakub Rousseau, ktory w dziele Emil stwierdzat:

Skoro wraz z wiekiem dojrzalym zaczyna si¢ niewola spoleczna, czemu ma ja poprzedzaé

niewola osobista? Pozwolmy, by przynajmniej jeden okres Zycia byt wolny od tego jarzma, ktore-
go nie narzucita nam natura, i zostawmy dzieciom mozno$¢ uzycia swobody przyrodzonej'.

® Wartosci literatury. .., s. 138-139.
0por. K. Kuliczkowska, W $wiecie prozy dla dzieci, Warszawa 1983.
'1'7.J. Rousseau, Emil, s. 69. Cyt. za: Wartosci literatury...
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Wazne argumenty na rzecz przygody pojawiaja si¢ w pracach wspotcze-
snych pedagogdw, poddajacych krytyce dawny schemat wychowania polegaja-
cy na nasladowaniu $wiata dorostych i dopasowaniu si¢ do oficjalnych wzor-
cow. Wspotczesnie wychowanie oparte na kulcie racjonalnosci, fachowosci
i normalnosci jest niewystarczajace. Nie dopuszczajac do innowacji 1 zmian,
przekazuje si¢ wychowankowi ograniczony program zyciowy, niedajgcy mu
potrzebnych w niespodziewanych sytuacjach wzorcéw zachowania. Zgodnie
znowymi tendencjami w wychowaniu zaleca si¢ mtodym ludziom, aby
(w granicach bezpieczenstwa) przekraczali sfer¢ nominalnych norm i zakazéw.
Ideatem staje si¢ ksztaltowanie osobowosci otwartej. Zasadg generalng jest tu
sterowanie ,,na zewnatrz” i w przysztos¢, nie zas na dzien dzisiejszy. Pozadane
stajg si¢ cechy takie, jak: samodzielno$¢ w podejmowaniu zadan, stawianie na
wlasna, nie za$ rodzicow 1 dorostych hierarchi¢ wartosci, zalecanie nasladow-
nictwa, ale w postaci tworczej'>.

Przygoda kryje w sobie dziecigce wyobrazenia o swobodzie, niezwyktych
wydarzeniach, pokonywaniu przeszkod, bohaterstwie, zabawie. Dziecko marzy
o przygodzie w zyciu 1 poszukuje jej rowniez na kartach powiesci. Watki przy-
godowe decyduja czesto o poczytnosci ksigzki, realizujg bowiem funkcje lu-
dyczna literatury.

Literatura podrézniczo-przygodowa zajmuje szczegolne miejsce w recepcji
czytelniczej. Zaspokaja gtdéd wiedzy o nieznanych ladach 1 krajach, o obcych
cywilizacjach 1 o zyciu innych narodow. Najwazniejszymi elementami fabular-
nymi powiesci podrozniczo-przygodowej sg motywy podrozy, niezwykla scene-
ria zdarzen fabularnych usytuowanych zazwyczaj na egzotycznym tle, drama-
tyczne konflikty, w ktore uwiktani sg bohaterowie walczacy z dzika przyroda,
przeciwno$ciami losu 1 ztem. Niezwykto$¢ przedstawionych wydarzen oraz fan-
tastyczne 1 barwne ukazanie §wiata sprawia, ze powiesci przygodowe fascynujg
szczegblnie dzieci 1 mlodziez, chociaz chetnie siggaja po nie rowniez dorosli.

Wszelkie oczekiwania spetnia pod tym wzgledem od lat pasjonujagca mto-
dych czytelnikéw 1 zajmujaca wazne miejsce w kanonie lektur, powies¢ Henryka
Sienkiewicza W pustyni i w puszczy.

Bohaterowie powiesci sg postaciami fikcyjnymi, ale w fabute autor wplott
wiele przygod osadzonych w realiach afrykanskich i1 zwigzanych z waznymi
wydarzeniami historycznymi, z ktorych glownym jest powstanie Mahdiego
przeciw Anglikom, ktére wybuchto w Sudanie w 1885 roku.

Przestrzen, w ktérej rozgrywa si¢ akcja powiesci, jest ogromna, w relacji
narratora wydaje si¢ nieograniczona. Dla konstrukcji powiesci przygodowe;j jest
to warunek niezwykle istotny. Przygoda wymaga przestrzeni, ktéra w przebiegu

2 Wartosci literatury..., s. 144—145.
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akcji odgrywa wazng role. Moze stanowi¢ ratunek w przypadku ucieczki, z dru-
giej strony zas$ staje si¢ grozna, kiedy trzeba ja pokona¢. Dodatkowym zagroze-
niem jest nieznajomoS$¢ tej przestrzeni; stad niezmiernie cenng zdobycza byty
dla Stasia mapy otrzymane od Lindego. Byly one niedoktadne, petne bialych
plam oznaczajacych nieodkryte dotad tereny, jednak umozliwity przynajmniej
cze$ciowa orientacje w terenie’.

Tto akcji stanowi przyroda afrykanska. Dla czytelnika niezwykle i zaskaku-
jace sa nie tylko wydarzenia, lecz rowniez zjawiska przyrody uczestniczacej
w wydarzeniach, odgrywajacej niekiedy ogromng role. Warto podkresli¢, ze
zjawiska takie, jak burza piaskowa, ulewa w sawannie oraz osobliwos$ci fauny
i flory afrykanskiej byly znane Sienkiewiczowi z autopsji.

Glowny watek utworu stanowig perypetie dwojga miodych bohateréw. Au-
tor w sposob wnikliwy charakteryzuje posta¢ Stasia Tarkowskiego. Trudy podro-
zy 1 liczne niebezpieczenstwa czyhajace na mlodych bohateréw w czasie wedrow-
ki przez pustyni¢ wyzwolity w chtopcu nowe 1 wzmocnily posiadane uprzednio
pozytywne cechy charakteru, takie jak odwaga, opiekunczos¢, rozsadek.

Narrator bezposrednio przedstawia bohatera, mowi, ze byl to chiopiec wy-
soki, dobrze zbudowany ,,wyzszy byt i silniejszy, niz bywaja chtopcy w jego
wieku [...]. W czternastym roku zycia byt jednym z najlepszych ptywakow
w Port-Saidzie”'*. Doskonale strzelat, $wietnie jezdzit konno. Byt silny zreczny,
wytrwaty.

Ten wizerunek bohatera zostaje dopetniony w toku powiesciowych zdarzen.
Narrator ukazuje Stasia w trudnych sytuacjach, zmuszajac go wcigz do dziatania.
O cechach bohatera dowiadujemy si¢ dzigki opisowi i1 charakterystyce dokona-
nych przez narratora, a takze poprzez czyny i wypowiedzi samego bohatera oraz
stowa innych postaci.

Sienkiewiczowski bohater byl obdarzony dobrym charakterem. Jego
wielkg zaletg byt zyczliwy stosunek do ludzi 1 tatwo$¢ nawigzywania przyjaz-
ni. Opiekujac si¢ malg Nel, ktorg wyrwal z rak przesladowcoéw 1 prowadzit
przez dzikie puszcze 1 pustynie, wykazal bohaterstwo 1 ofiarno$¢. Nie ulagkt sig¢
okrutnego Mahdiego, stoczyt walke z Iwem, sam wyprawit si¢ po lekarstwo
dla chorej Nel. Byt odwazny 1 zdecydowany w swoich poczynaniach: ,,dos¢
mu bylo spojrze¢ w oczy, by odgadna¢, ze [...] predzej zgrzeszy zbytkiem zu-
chwatosci niz bojaznia”".

Wazng cechg Stasia byta jego praktycznos¢ 1 nadzwyczajna zaradnos¢. Do-
widdt jej, znajdujac $rodki do zycia dla siebie i 0sob bedacych pod jego opieka

1> M. Ziotkowska-Sobecka, Wsréd pisarzy i ksigzek. Poradnik dla nauczycieli jezyka polskie-
go w klasach IV-VI, Poznan 2000, s. 61.

' H. Sienkiewicz, W pustyni i w puszczy, Krakow 2004, s. 46.

15 Tamze, s. 38.
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w ciggu dhlugiej i trudnej podrdzy, uwalniajac stonia, wysytajac latawce z wia-
domoscig dla ojcow. Stas odnosit si¢ do wszystkich przyjaznie bez wzgledu na
ich narodowo$¢, rase i pochodzenie. Urodzit si¢ i wychowywat w Afryce, gdzie
jego ojciec, polski inzynier, byt zatrudniony przy budowie Kanatu Sueskiego.
Zawsze czut si¢ Polakiem, znat jezyk polski, uwazat polska mowe za najpigk-
niejszg na swiecie. W osobie Stasia mtody czytelnik otrzymuje wzoér do nasla-
dowania.

Inaczej rzecz si¢ ma z towarzyszka podrozy Stasia. Nel Rawlison, Angielka,
wychowana w dostatku, otoczona mito$cig ojca, byta dziewczynkag delikatng
1 wrazliwg. Bardzo przywigzana do Stasia, kochata go jak starszego brata.
W czasie ucigzliwe] wedrowki catkowicie zdata sie na opieke Stasia 1 bezgra-
nicznie mu ufata.

Pierwszoplanowym bohaterem powiesci pozostaje jednak chlopiec, ktory
mimo mtodego wieku posiadat przymioty dorostych. Byl madry, sprawny fi-
zycznie, zaradny, dzielny. Fascynowal swoimi przygodami, szlachetng postawa,
wyborem aprobowanych warto$ci moralnych, takich jak: pomoc stabszym, wal-
ka z przemocg, mito$¢ do ojczyzny. Sg to warto$ci moralne cenne dla kazdego
pokolenia. Stuszne zatem wydaje si¢ stwierdzenie kapitana Glena: ,takiego
chtopca nie widziatem™'’,

Wyidealizowana nieco posta¢ Stasia, dzieki talentowi literackiemu na-
szego noblisty, nie traci nic ze swej atrakcyjnosci dla mtodego czytelnika,
a moze przyczynia¢ si¢ do zainteresowania literaturg i1 ksztattowania pozada-
nych postaw.

W pustyni i w puszczy jest zatem przyktadem utworu, w ktérym ,,bohater
przygody” zaspokaja dziecigce potrzeby wspodluczestnictwa w atrakcyjnych
wydarzeniach, a jednocze$nie stanowi wzorzec osobowy.

Powies¢ przygodowa przynosi jednak takze inny typ bohatera dziecigcego,
reprezentowany przez gtowne postacie utworow Marka Twaina: Przygody Tom-
ka Sawyera oraz Przygody Hucka. Rzeczywisto$¢ przedstawiona w powiesciach
Twaina zamyka si¢ na niewielkim obszarze nad Missisipi. Rzeka jest bardzo
waznym elementem $wiata przedstawionego. Staje si¢ celem wypraw chtopcow,
miejscem przebywania podejrzanych osobnikéw, ktérych zycie fascynowato
mtodych bohateréw, a wreszcie terenem barwnych przygdd Huckelbury’ego
Finna.

Konstrukcyjnie obie powiesci stanowig pewng catos¢, oparta na przygodzie.
Sktada si¢ na fabule szereg wydarzen, czgsto niecodziennych, w ktorych gtownag
role odgrywaja kolejno Tomek 1 Huck. Warto tu wyjasni¢ samo pojgcie przygo-
dy, ktére wedlug stownika jezyka polskiego oznacza niezwykty przypadek, zda-

16 Tamze, s. 62.
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rzenie spotykajgce kogos'’. W utworze literackim moze ona byé elementem kon-
strukcyjnym, rozumianym jako niezwykle perypetie, w ktore uwiktani sg bohate-
rowie, blyskawiczne zwroty akcji, niespodziewane, zaskakujace wydarzenia
majace wptyw na jej przebieg, a tym samym na losy ludzi. Sprawne operowanie
przez autora elementem przygody zapewnia atrakcyjno$¢ utworom przeznaczo-
nym dla mtodego czytelnika.

W utworach opartych na kategorii przygody wystepuja dwa rodzaje napie-
cia: podstawowe 1 epizodyczne. Podstawowe dotyczy zwykle gtownego watku,
np. rozwigzania zagadki kryminalnej czy trudnej sytuacji, w jakiej znalezli si¢
bohaterowie. We wspomnianej wczesniej powiesci W pustyni i w puszczy napig-
cie podstawowe dotyczy tego, czy dzieciom uda si¢ uwolni¢ z ragk porywaczy
1 dotrze¢ szczesliwie do ojcow. Napigcie epizodyczne wigze si¢ z drobnymi wy-
darzeniami, ,,malymi przygodami” bohaterow'®.

W powiesci Twaina o przygodach Tomka mamy do czynienia z obydwoma
typami napigcia. Podstawowe dotyczy watku kryminalnego powiesci: morder-
stwa 1 ujawnienia prawdziwego mordercy. Watek ten rozpoczyna si¢ w momen-
cie, gdy chlopcy zostaja przypadkowymi $wiadkami zbrodni popeinionej na
cmentarzu, a konczy odnalezieniem zwtok Joego.

Z napigciem epizodycznym natomiast mamy do czynienia w kolejnych roz-
dziatach powiesci. Kazdy z nich to relacja o wyczynach Tomka czy niezwyktych
wydarzeniach, w ktorych brat udziat ten niespokojny chtopiec'”.

W $wietle tych drobnych zdarzen Tomek jawi si¢ jako niesforne, psotne,
niezdyscyplinowane dziecko. Gléwny watek za$, zbrodnia i jej ujawnienie, pro-
wadzi do sytuacji, w ktorej chtopiec zostaje okrzyknigty bohaterem. Codzienne
postepki bohatera powiesci, poczawszy od malowania ptotu, przez psoty w szko-
le 1 w domu, po ucieczk¢ na wyspe sa zréodtem humoru, gtownie sytuacyjnego.
Sprawa Indianina Joego jest z kolei powazna 1 grozna. Przede wszystkim zacho-
dzi obawa, ze za morderstwo odpowie osoba niewinna. Niebezpieczenstwo gro-
zilo tez mlodym bohaterom powiesci, odkad zbrodniarz dowiedziat si¢, ze byli
oni $wiadkami wydarzeh na cmentarzu.

Omawiajac utwoér w szkole, warto tez zwroci¢ uwage na pojawiajace si¢
w nim dwie kategorie przygdd: codzienne, zabawne, majace charakter wybry-
kéw 1 dowcipnych pomystéw bohaterow oraz przygode o zabarwieniu kryminal-
nym, o uczestnictwie w ktorej zadecydowat przypadek. Jednak to wtasnie ona
stanowi glowny watek powiesci®.

' Stownik jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 2002, s. 561.
'8 Por. R. Callois, Odpowiedzialnosé i styl, Warszawa 1967.

9 M. Zidtkowska-Sobecka, dz. cyt., s. 78.

2 Tamze.
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Tytulowy bohater utworu jest osobowoscia ztozong. To chiopiec sprytny,
pomystowy, inteligentny, ale nauka szkolna go mato interesuje. Poszukuje gtow-
nie atrakcji, ma sktonno$¢ do tamania zakazéw 1 wielka che¢é uczestniczenia
w wydarzeniach dalekich od bezpiecznej, ale nudnej codziennosci. Z drugiej
strony za$ Tomek jest czuly, dobry, obdarzony poczuciem humoru, sktonny do
poswigcen, wierny w przyjazni. Jego koledzy to rowniez chtopcy skorzy do psot,
nade wszystko przedktadajacy zabawe, gardzacy dobrze utozonymi, grzecznymi
rowiesnikami. Miejsce szczegdlne wsrod towarzyszy Tomka zajmuje Huck,
chlopiec pozbawiony opieki, a zatem 1 kontroli dorostych, na swoj sposéb wol-
ny, niepodlegajacy zadnym zasadom. Znajomos$¢ z nim, surowo zabroniona, jest
dla Tomka powodem swoistej ,,dumy”.

Powies¢ Twaina nie nalezy do lektur tatwych. Poglebienie rysunku psycho-
logicznego postaci dato w efekcie kreacje postaci bogatych wewngetrznie, dyna-
micznych 1 wzbudzajacych fascynacje w czytelnikach. Ustawiczne przekracza-
nie barier 1 zakazoOw moze si¢ wszak podoba¢ mtodemu odbiorcy, stanowic ,,za-
stepczg” forme realizacji ukrytych pragnien.

Tomek 1 Huck akceptacje, a nawet podziw mtodych czytelnikow zyskujg
jednak nie tylko dlatego, ze nie podporzadkowujg si¢ nakazom. Odbiorce zbliza
do tych postaci takze autentyzm ich reakcji, spontaniczno$¢, samodzielnos¢
w podejmowanych dziataniach®'. Jak stwierdza badaczka tworczosci Twaina,
Przygody Tomka Sawyera 1 Przygody Hucka potozyty kres panowaniu w literatu-
rze ,dzieci przykladnych”**. Twain odkrywat przed czytelnikami wspaniaty,
czarodziejski $wiat spraw, przedmiotow, kontaktéw i uczynkow zakazanych,
a chtopcy przekraczajacy bariere¢ zakazoOw stawali si¢ bohaterami nie tylko
w sensie literackim.

Z innym typem bohatera mamy do czynienia w powiesci Kornela Maku-
szynskiego Szatan z VII klasy. Jest to powies¢ o wartkiej akcji, opowiadajaca
o ,,wakacyjnej przygodzie”, zawierajacej w sobie watek detektywistyczny. Tytu-
towy bohater, sympatyczny Adam Cisowski, zostaje przewrotnie okreslony mia-
nem ,,szatana”. Zewngetrznie ten mlodzieniec w niczym nie przypomina wspania-
le zbudowanego Stasia Tarkowskiego. Jest krepy, nieforemny, nieco pgkaty,
z rozmierzwiong czupryng. Wyrdzniato go spojrzenie, $miate i przenikliwe. Mi-
mo niepozornego wygladu bohater, bedacy harcerzem, odznaczat si¢ silg
1 zrgczno$cia, ktore okazaty sie bardzo przydatne w trudnych chwilach. Do atutow
Adasia nalezy niewatpliwie inteligencja 1 duza erudycja. Chtopiec mial otwarty
umyst, byt ciekawy §wiata, niczego z gory nie odrzucat i nie przekreslat™.

2 Tamze.
2 Ppor. J. Stawinska, Mark Twain, Warszawa 1963, s. 154.
2 Por. M. Zidtkowska-Sobecka, dz. cyt., s. 67.
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W kompozycji utworu wystepuja elementy strukturalne powiesci kryminal-
nej. Mamy wigc do czynienia z formg zagrozenia opartg na serii zdarzen, ktore
budza Iek, poczucie niebezpieczenstwa, niepewnos¢, obawe. Pietrza sie przed
bohaterami niejasne znaki i niecodzienne zjawiska®. Takie zjawiska w dworze,
zamieszkatym przez rodzine profesora Gasowskiego, sktonity tego ostatniego do
zwrocenia si¢ o pomoc w rozwigzaniu zagadki do swojego utalentowanego
ucznia. Energiczne dziatania detektywa-amatora wyzwolity aktywnos¢ przestep-
cow. Dalej wydarzenia potoczyly si¢ wedlug schematu tego rodzaju utworu.
Adas odnajduje trop w postaci starego pami¢tnika 1 wie juz, czego szukac. Do-
mysla si¢ tego, co dobrze wiedza przestepcy, ze w calej sprawie chodzi o skarb.
Odtad bohater podaza tropem zagadki, a przestepca kroczy tuz za nim, wciaga-
jac go w putapke. Pomoc nadchodzi niespodziewanie. Szczgsliwym zbiegiem
okolicznosci w poblizu kryjowki przestepcow obozujg harcerze, ktorzy przycho-
dza z pomoca. Przygoda konczy si¢ zatem pomyslnie. Bandytow, oczywiscie,
ujmuje policja, ale rozwigzanie zagadki pozostaje zastugg bohatera.

Istotne jest, ze bohatera utworu poznajemy nie tylko poprzez kluczowy wa-
tek kryminalny, ale takze w codziennym otoczeniu, w domu 1 szkole. To wtasnie
watek ,,szkolny” 1 domowy ujawnia, jakie ,,szatanskie” zdolno$ci posiadat boha-
ter. Rozszyfrowal on system odpytywania profesora historii, pomoégt koledze
odnalez¢ btad w ksiggach rachunkowych, bez trudu radzil sobie z niesfornym
mlodszym rodzenstwem. Mlody Cisowski byl osobg niestychanie aktywna, an-
gazujaca si¢ we wszystko, co dziato si¢ wokot niego. Stale zaskakiwat otoczenie
niecodzienng inteligencja, umiejetnoscia analizowania 1 kojarzenia faktow. Byt
odwazny, §miaty, konsekwentny w dziataniu. Przy tym byl chlopcem starannie
wychowanym, odznaczat si¢ wielka kulturg osobista 1 delikatnoscig. Umiat si¢
odpowiednio zachowa¢ w kazdej sytuacji, cho¢ miewat tez klopoty charaktery-
styczne dla os6b w jego wieku (konflikty z mlodszym rodzefstwem, pierwsze
perypetie uczuciowe). Stynat z kolezenstwa 1 uczynnos$ci, chetnie pomagat in-
nym. Trudno wigc nie zgodzi€ si¢ ze stwierdzeniem, ze Adam Cisowski to jedna
z najsympatyczniejszych postaci w polskiej literaturze przeznaczonej dla dzieci
i mtodziezy™.

Podstawa programowa proponuje takze inne utwory przygodowe z bohate-
rem dzieciecym®, takze ubranym w kostium historyczny, czego przyktadem jest
Historia Zoltej cizemki Antoniny Domanskiej. Akcja utworu sktadajgca sie¢

* Por. R. Callois, Powies¢ kryminalna [w:] Odpowiedzialnosé i styl, Warszawa 1967.

25 J. Poznafiski, Oméwienia lektur dla klas VI-VIII, Warszawa 1994, s. 29.

2% Por. Rozporzqdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 grudnia 2008 w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogolnego w poszczegolnych
typach szkol. Zalgcznik nr 2. Podstawa programowa ksztalcenia ogolnego dla szkot podstawo-
wych.
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z ciggu sensacyjnych zdarzen, w ktérych uczestniczy matly bohater, jest prowa-
dzona chronologicznie, a jednym z dominujacych w niej motywdow jest uciecz-
ka. Wawrzu$ musi ucieka¢ przed plebanskimi parobkami, potem przed wedrow-
nym komediantem, a wreszcie przed groznym bandyta, ktéry poprzysiggt mu
zemste. Niebezpieczenstwa, z ktorych ratujg chtopca dobrzy i1 dzielni ludzie,
stanowig kluczowe momenty akcji. Istotng kwestia w utworze sg uzdolnienia
chlopca. Talent rzezbiarski, w rodzinnej wsi wysmiewany i uwazany za dziwac-
two, w Krakowie mogt si¢ rozwing¢ pod okiem samego Wita Stwosza 1 przy-
nidst chtopcu szczescie. W omawianiu utworu warto si¢ odwota¢ do tych cech
1 przezy¢ Wawrzusia, ktore przyniosty mu spetnienie pragnien, jednakze z uwagi
na historyczny kontekst utworu i osadzenie akcji w realiach sredniowiecznych,
wymaga on odmiennego traktowania przy omawianiu, uwzgledniajacego realia
historyczne®’.

Przedstawieni bohaterowie to postaci, ktore pomagaja dziecku w poznawa-
niu Swiata poprzez cudze doswiadczenia. Bohater literacki odgrywa tu role po-
srednika w dziecigcym poznawaniu $wiata 1 ludzi. Literatura, tworzac bowiem
roznorodne modele zycia, pozwala wnikna¢ czytelnikowi w przezycia we-
wnetrzne postaci przedstawionych. Wiadomo bowiem, ze
przenikanie wzajemne ludzi jest ograniczone. O wiele latwiej jest poznawac czlowieka przez
model literacki ulatwiajacy procesy utozsamiania. Wiedza o zyciu [...] osiggana jest za pomocg

wyobrazni pobudzanej przez stowo, przez znalezienie wspolnoty losu, wspdlnoty odczué — wia-
snych i bohatera, a przez bohatera — z kazdym cztowiekiem™.

Omawianie wspomnianych wyzej tekstow literackich umozliwia realizacj¢
gléwnych celow ksztalcenia, wsrod ktorych Podstawa programowa wymienia
ksztattowanie przez ucznia w kontakcie z dzietami kultury hierarchii wartosci,
wrazliwos$ci, gustu estetycznego, poczucia wlasnej tozsamosci i postawy patrio-
tycznej.

Z kolei szczegotowe cele ksztalcenia, ktore warto realizowaé, omawiajgc
powiesci przygodowe, w ktorych wystepuje bohater dziecigcy, wspomniany
dokument okresla w sposob nastepujacy:

(uczen):

— nazywa swoje reakcje czytelnicze,

— konfrontuje sytuacje bohaterow z wtasnymi doswiadczeniami,

— wyraza swoj stosunek do postaci,

— charakteryzuje i ocenia bohaterow,
— odczytuje warto$ci pozytywne i ich przeciwienstwa wpisane w teksty kultury?’.

27 Poza wymienionymi tu utworami podstawa programowa proponuje jeszcze j teksty do wy-
boru, bedace przyktadami powiesci przygodowej, a mianowicie wybrane utwory Alfreda Szklar-
skiego 1 Edmunda Niziurskiego.

28 H. Starzec, Wychowanie literackie, Warszawa 1980, s. 66—67.

¥ 70b. Podstawa programowa..., s. 23.

52



Elzbieta Kozlowska: THE CHARACTER OF SCHOOL CHILDREN IN READING
(SELECTED EXAMPLES)

The thesis discusses the issue of the functioning of a childhood hero in literary texts aimed at
a young audience. The author claims that the charcter of a hero is the basic category in the narra-
tive prose for children and teenagers. This character stimulates the sense of reflection, prompts the
reader to confront their own attitudes, and by the way the experience of being able to identify with
the hero’s experiences helps to understand the psychological motives. Exemplification of the
considerations contained in the article is a reference to the school reading texts included in the
curriculum of Polish language teaching in primary schools. These are usually texts which are
basically in the category of novels.



