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POSTAWY CZYTELNICZE
UCZNIOW SZKOLY PODSTAWOWEJ
W PERSPEKTYWIE PRZEMIAN KULTUROWYCH

Zmiany postaw epistemologicznych sklaniajg do refleksji na temat prob
szkolnego ,,oswojenia” recepcji roznych sktadnikow kultury masowej, ktore
determinujg kompetencje okreslone w nowych podstawach programowych
ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych 1 gimnazjow. W tekscie niniej-
szym probuje dokonaé krotkiej diagnozy czynnikow determinujacych czytelnic-
two ucznidw szkoél podstawowych oraz wskazaé perspektywy przysztych dzia-
tan. Ze wzgledu na ogoélny charakter refleksji nie bede proponowat szczegdto-
wych rozwiazan, ktore musza towarzyszyé konkretnym programom nauczania'.

I

Odbior dzieta sztuki to zjawisko uwarunkowane catoksztattem czynnikow
natury spotecznej, komunikacyjnej 1 aksjologicznej, a dla badacza literatury to
struktura o niewyrazistych granicach wyznaczajacych zakres jego specjalistycz-
nej ciekawosci’. Chociaz amorficzny uktad konwencji, norm jezykowych i kul-
turowych organizuje ,,aktywng” zbiorowo$¢ o réznym stopniu zinstytucjonali-
zowania, szkolne rozumienie recepcji podkresla proste zaleznosci nadawczo-
odbiorcze’. Ta ontologiczna dwuznaczno$é form reprezentacji aktywnosci czy-
telniczej jest wynikiem naszych przyzwyczajen personifikacyjnych 1 animiza-

"'W dalszej czesci szkicu odwotuje sie do badan ankietowych przeprowadzonych w podkar-
packich szkotach na grupie okoto 500 respondentow przez mgr Agnieszke Herbut, mgr Aleksandre
Mazur, mgr Otylie Nikolas, mgr Ann¢ Sadek w ramach mojego seminarium w Zaktadzie Metody-
ki Nauczania Literatury i Jezyka Polskiego Uniwersytetu Rzeszowskiego.

? Por. J. Stawinski, Dzielo — jezyk — tradycja, Warszawa 1974, s. 61-62.

* K. Dmitruk, Literatura — spoleczeristwo — przestrzen. Przemiany ukladu kultury literackiej,
Wroctaw 1980, s. 54.
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cyjnych®, ktorych konsekwencja jest instytucjonalny przymus lekturowy, czego
egzemplifikacjg w najnowszej podstawie programowej jest zapis o koniecznosci
przeczytania w roku szkolnym nie mniej niz czterech ksigzek w catosci.

Jednak ta obligatoryjno$§¢ napotyka wyrazng dyfe-
rencjacj¢ wynikajaca z informatyzacji spoteczenstwa i trafienia sieci www
,»pod strzechy”. Technika tagodzi skutki rozproszenia, w kazdym przypadku
wspolnoty komunikacyjnej pojawia si¢ sktadnik scalenia, ktérego trwatym ele-
mentem bywa kontrastujgca z instytucjonalnym przymusem lekturowym funkcja
adaptacyjna, socjalizacyjna, rekreacyjna, aksjologiczna itp.

Moda na luz jest caly czas wzmacniana poprzez podstawowg kategori¢ wspolczesnej kultury
konsumpcyjnej, jaka jest eksponowanie wolnosci cztowieka. Jestes wolny w swoim dziataniu i w
zasadzie prawa moralne ustanawiasz sam — Takie myslenie jest ciagle saczone w umysty mlo-
dych, jest ono natr¢tnie lansowane przez tysigce filmow, widzimy to w piosenkach modnych

zespolow rockowych, w grach komputerowych, wideoklipach, kolorowych czasopismach, komik-
sach, czesto w Internecie’.

Rezygnacja z ,,integracyjnej” koncepcji odbioru jest wynikiem przekonania,
ze szkolng ,,publiczno$¢” determinuje recepcja pozainstytucjonalna, a nowe formy
spotecznej komunikacji dynamizujg nakierowany na doznania wzrokowe, stuchowe,
a nawet dotykowe model odbioru polisemicznego. W nastgpstwie przemian para-
dygmatu recepcji srodek cigzkosci przekazu edukacyjnego przekroczyt mury szkoty,
lokujac si¢ w wielosci hierarchii, stylistyk, obiegow, wydawcoéw przestrzeni wirtual-
nej, prowadzac do przeorganizowania poznawczych funkcji systemu o§wiatowego
i spotecznie akceptowanego pojecia , kompetencji polonistycznych™.

Poziom jezykowy warstw wyksztalconych coraz bardziej si¢ obniza i wiele dzieci, ktoérych
rodzice legitymuja si¢ co najmniej wyksztatceniem $rednim, ma niskg sprawno$¢ jezykowa. Nie
bez wpltywu na ten stan pozostaje konsumpcyjny model zycia, wyznaczajacy dziecku czgsciej role
odbiorcy programow telewizyjnych niz wspotuczestnika dialogu z rodzicami i rodzefistwem’ .

Od lat w metodyce nauczania méwi si¢ o kryzysie szkolnej publicznosci,
jednak zadaniem polonistyki jest wspdluczestniczenie w procesie wyznaczania
horyzontu epistemologicznego polisemicznej zbiorowos$ci. Niestety, wspolcze-
sne podstawy programowe ksztatcenia ogolnego dla szkot podstawowych jedy-
nie czgsciowo uwzgledniajg zmiany modelu ponowoczesnego odbiorcy, ktory
swoje zainteresowania poznawcze 1 estetyczne lokalizuje poza kontekstami epi-
stemologicznymi okreslonymi w spisach lektur obowigzkowych.

* Por. K. Dmitruk, Komunikacja literacka a instytucja publicznosci, ,,Rocznik Towarzystwa
Literackiego im Adama Mickiewicza” 1977, s. 37.

> K. 020g, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku, Rzeszow 2004, s. 188.

®J. Jedryczkowski, Przekaz pozawerbalny w mediach elektronicznych [w:] Media w edukacji
— szanse i zagrozenia, red. T. Lewowicki i B. Siemieniecki, Torun 2008, s. 56.

" H. Synowiec, Jezyk polski w szkole [w:] Polszczyzna 2000, red. W. Pisarek, Krakow 1999,
s. 121.
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Wyniki wspomnianych na wstepie badan z 2008 roku potwierdzajg teze, ze
cyberkultura zdezaktualizowata dychotomiczny podziat na czytelnikow i telewi-
dzéw. W Swietle przeprowadzonych przez nas badan 47% uczniéw po powrocie
do domu wlacza komputer, 23% telewizor, natomiast okoto 10% respondentéw
podejmuje jakiekolwiek inne formy aktywnosci. W srodowisku pozamiejskim
wspotczynnik sieciowosci jest nizszy; 10% dziewczyn wybiera komputer, 40%
telewizje, a w przypadku chtopcoéw rozktad jest proporcjonalny — po 30% swoje
zainteresowania dzieli migdzy komputer 1 telewizje.

Odpowiadajaca na zapotrzebowanie ponowoczesnego odbiorcy ekspansja
telenowel® wyeliminowata z repertuaréw gtéwnych polskich nadawcow progra-
my edukacyjne, dyskusje, prelekcje i filmy fabularne’.

Biernosci konsumerdéw sprzyja banalny, basniowy'’, ograniczajacy komuni-
kacje do form eliptycznych $wiat telewizyjnych obrazow i reklam''. Kultura iko-
niczna ksztattuje realizujacego swoje obowiazki i prawa'?, determinowanego po-
trzeba biernosci uzytkownika'>. Nadmieni¢ nalezy, ze ankietowani uczniowie
szkoty podstawowej szes¢ godzin dziennie poswigcajg na recepcje przekazow
medialnych'®. Proby ograniczenia dostepu do sieci do godziny dziennie podejmuja
jedynie rodzice uczniow klas czwartych, ale jest to zabieg nieskuteczny, bowiem
w szostej klasie 40% uzytkownikow korzysta z sieci od trzech do czterech godzin
dziennie. Lawinowo recepcja komunikatorow sieciowych wzrasta wsrdéd gimna-
zjalistow, az 50% korzysta z sieci od jednej do dwoch godzin dziennie, 40%
w przedziale od trzech do czterech godzin 1 wigcej. Sieciowos¢ nie wigze si¢ z przy-
gotowaniem do lekcji, cho¢ jeszcze trzy lata temu uwazano, ze w przeciwienstwie
do rowiesnikow z USA, polscy uczniowie poszukuja w sieci ciekawych informacji,
pomocy przy odrabianiu zadan domowych, a dopiero potem rozrywki'”. Ankie-
towani gimnazjalici korzystajg z gier sieciowych, uznajac takg rozrywke za

8 Por. M. Braun-Gatkowska, A. Gala, I. Ulik-Jaworska, Tres¢ programéw emitowanych przez
pieciu polskich nadawcow telewizyjnych — raport z badan czesé 1i 11, ,,Edukacja Medialna” 2003,
nr 1, 2.

% Por. M. Golinska, Telewizja w spoleczeristwie informacyjnym [w:] Edukacja medialna, red.
M. Sokotowski, Olsztyn 2004, s. 20.

"K. 0z6g, Polszczyzna przetomu XX i XXI wieku. Wybrane zagadnienia, Rzeszow 2004, s. 105.

" A. Rylko-Kurpiewska, Dzieci jako odbiorcy reklam telewizyjnych, Gdansk 2008, s. 47.

12 Por. J. Izdebska, Miejsce i funkcje wychowawcze srodkéw masowego oddzialywania w cza-
sie wolnym dzieci, Biatystok 1981, s. 87.

B Por. R. Ilnicka, Wphyw Srodkéw masowego przekazu na niedostosowanie spoleczne mito-
dziezy, ,,Edukacja” 2006, s. 89.

' Wyniki podaje na podstawie badan mgr Otylii Nikolas i mgr Aleksandry Mazur.

"> Por. J. Cent, Nowe media a dzieci — dylemat rodzicéw? [w:] Dziecko w $wiecie mediow
i konsumpcji, red. M. Bogunia-Borowska, Krakow 2006.
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forme¢ odpoczynku po wysitku szkolnym 1 podobny model percepcji powielaja
badani uczniowie szkoty podstawowe;.

Samo pojecie ,,gra komputerowa” nastrecza trudnosci'®, ale najwazniejsza
dyferencjacja wynika z formy rywalizacji — uzytkownik moze walczy¢ z kompu-
terem lub z prawdziwym przeciwnikiem w popularnych — wsréd 85% ankieto-
wanych chtopcow — wyzwalajacych hiperkompensacyjng namiastke sensorycz-
nego absolutu'’ grach sieciowych'.

Pewien tadunek agresji i przemocy wpisany jest w kazda zmierzajaca do
wyeliminowania wroga zabawe', ale tatwo$é przetaczenia na tryb on-line wiaze
komputer z calym $wiatem, pozwalajac na trening aspolecznych zachowan,
przeksztalcajacych konsumenta w polisemicznego demiurga®™. W godzinie gry
komputerowej lub sieciowej dochodzi do 100 aktéw przemocy, ginie $rednio 80
postaci, gtownie kobiet 1 ludzi mtodych. W skrajnych przypadkach doswiadczo-
ny gracz 20 rodzajami wirtualnej broni eliminuje 500 przeciwnikow?.

Interaktywna namiastka tworzenia 1 prezentowania wytworoOw sieci kom-
pensuje uczestnictwo w kulturze, a zindywidualizowany emocjonalnie akt prze-
ksztalca w informatyczng synestezj¢. Impersonalno$¢ przekazu — uczestnicy nie
znaja si¢, nie maja ze sobg stycznosci — sprawia, ze w warunkach pracy zespotu
klasowego uczen staje si¢ asteniczny, brak interakcji 1 wyciszenie poglebiaja
uczucie alienacji odbiorcy przekazu medialnego.

Warto tu podkresli¢ role, jaka ma do spetnienia caty system o§wiaty — a proces nauczania j¢-

zyka polskiego przede wszystkim — w powstaniu odpowiedniego filtru informacyjnego w aspekcie
psychologicznym ucznia®.

Akty recepcji $wiata symulacji organizuja percepcyjne surogaty rzeczywi-
stosci, a erotematyczny model postaw epistemologicznych i aksjologicznych
wyparta recepcja polisensoryczna®, ktorej medialny wachlarz emocji** utrwala
integracyjng synestezje doznan. Mimo dynamicznego rozwoju obiegéw infor-

' B. Skowronek, Gry komputerowe, czyli miedzy ekstatycznym entuzjazmem a moralng pani-
kq. Krotki zestaw dopowiedzen, uzupetnien i uscislen, ,Nowa Polszczyzna” 2005, nr 3, s. 35.

7Por. I. Ulfik-Jaworska, Komputerowi mordercy: tendencje konstruktywne i destruktywne
u graczy komputerowych, Lublin 2005.

'8 Por. M. Jedrzejko, Zabijanie jako zabawa — na przykladzie gier komputerowych i siecio-
wych [w:] Media w edukacji..., s. 236-239.

" Tamze, s. 236.

2 Por. S. Juszezyk, Dziecko w $wiecie wiedzy, informacji i komunikacji [w:] Dziecko w $wie-
cie wiedzy, informacji i komunikacji, red. S. Juszczyk i 1. Polewczyk, Torun 2006, s. 40.

2 por. M. Jedrzejko, dz. cyt., s. 243.

22 J. Kozielecki, Koncepcje psychologiczne cztowieka, Warszawa 1996, s. 201.

2 Por. D. Lemish, Dzieci i telewizja: perspektywa globalna, przektad A. Sadza, Krakoéw
2008, s. 145.

* Por. J. Izdebska, Dominacja mediéw w srodowisku wychowawczym dziecka, ,,Edukacja”
2000, nr 4, s. 34.
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macji dziecko wcigz posiada ograniczone mozliwosci intelektualne, asymiluje
wszystkie dane, nie potrafi jeszcze selekcjonowac, przetwarzaé styszanego ko-
munikatu, co jest niezmiernie wazne wsrdd uczniow szkot podstawowych, kto-
rzy majg wyzsze predyspozycje zapamigtywania 1 przyswajania zasad jezyko-
wych 1 ,,tworzy fundament ogdlnego rozwoju ucznia, jest pomocg w jego ksztat-
towaniu, stanowi punkt odniesienia catej edukacji szkolnej — wychowania
i ksztatcenia™.

Podstawowa funkcjg odbioru komunikatu werbalnego nie jest bierna per-
cepcja, ale rozumienie tresci. W dobie przekazoéw polisensorycznych problemem
staje si¢ dekodowanie komunikatow, sieciowe dzieci nie§wiadomie wilaczaja
mechanizm blokujacy funkcje poznawcze, co w psychologii nazwano przecigze-
niem informacyjnym™. Niestety, stuchanie ze zrozumieniem w praktyce dialogu
edukacyjnego bywa $wiadomie pomijane. Badania dowiodly, Zze usprawnienie
receptordw stuchowych wplywa na rozwéj mowy i pamieci®’, a zanik umiejet-
nosci stuchania pierwszego pokolenia globalnego dezorganizuje proces lekcyjny
i komunikacje miedzyludzka™.

Zestaw kombinacji ¢wiczeniowych z zakresu stuchania wptywa na rozwoj
mowy 1 komunikacji. Integracja sensoryczna zachodzi w obregbie organizmu
cztowieka, gdy bodzce zewnetrzne przenoszone sa do mdzgu w zintegrowany
sposob, uktad sensorow w procesie uczenia si¢ wykorzystuje je do ksztattowania
percepcji 1 zachowan. Jednak, gdy system nerwowy nie integruje informacji
pochodzacych ze zmystoéw, pojawiaja si¢ trudnosci w czynnosciach ruchowych,
percepcji, umiejetnosci bawienia sie, samoobstugi, zachowan®. Wérod umiejet-
no$ci bedacych koncowymi produktami integracji sensorycznej mozna wymie-
ni¢: zdolnos¢ do koncentracji, organizacji wrazen, samoakceptacje 1 samokontro-
lg, abstrakcyjne rozumowanie, zdolno$¢ do nauki.

Czlowiek wspotczesny porusza si¢ z jednej strony wsrdd tysigey rzeczy, bedacych wytworem
bardzo rozwinigtego spoleczenstwa postindustrialnego, z drugiej za§ wspolczesna kultura kon-
sumpcyjna kieruje do niego ogromng liczbe stow, ktore shuzg rzeczom, nazywajg je, zachecajg do
kupna i korzystania z ich dobrodziej stw>’.

Wraz z dorastaniem dzieci maleje rodzicielski wzorzec czytelnictwa, 10%
uczniow z klas czwartych 25% z klasy piatej, 33% w szostej twierdzi, ze rodzice
nie czytaja ksigzek (niekiedy pojawia si¢ uwaga — tylko mama).

> Reforma systemu edukacji. Projekt, Warszawa 1998, s. 2.

26 J. Kozielecki, dz. cyt., s. 200-201.

> Por. E. Fromm, O sztuce stuchania, Warszawa 2006, s. 17-20.

2 por. J. Karbowniczek, . Zaborowska, Ucz sie z nami dobrze stuchaé. Zbior éwiczen do-
skonalgcych zaburzony analizator stuchu, cz. 1, Warszawa 2004, s. 12—17.

¥ Por. A. J. Ayres, Sensory Integration and the Child, Los Angeles 1979, s. 65-82.

K. Oz6g, Wspolczesna polszczyzna a postmodernizm [w:] Przemiany jezyka na tle prze-
mian wspotczesnej kultury, red. K. Oz6g i E. Oronowicz-Kida, Rzeszow 2006, s. 101.
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Niestety, wraz z pokonywaniem kolejnych etapéw procesu edukacji wzrasta
awersja do poznawania komunikatow linearnych, gdyz 5% uczniow z klas
czwartych 1 szdstych, 15% w klasach piatych przyznaje, ze wcale nie czyta.
W klasach czwartych 30%, w piatych 34%, szostych 43% uczniow swojg ak-
tywnos$¢ czytelnicza lokuje na najnizszym poziomie (15 do 45 minut dziennie),
a zaden z ankietowanych nie zadeklarowat, ze w wolnym czasie lubi czytac.

Codzienne czytanie przez godzing deklaruje niemal 60% ogoétu ankietowa-
nych czwartoklasistow, prawie 57% badanych pigtoklasistow oraz 50% uczniéw
klasy szostej, a czytajacy duzo stanowig 10% mniejszos¢. Mimo pozytywnych
symptomow 12% badanych nie odpowiedziato na pytanie o ulubiong ksigzke.

111

W perspektywie przeprowadzonych badan mozna pokusi¢ si¢ o twierdzenie,
7ze wymiar patriotyczny czy moralizatorski w kanonie czytelniczym zastgpity
teksty o walorach ludycznych, egzystencjalnych i antropologicznych. Wynikiem
tak wyraznej linii demarkacyjnej jest uznanie za najbardziej lubiang ksigzke
przez 25% respondentow w szkotach podstawowych serii Harry Potter. Niestety,
mozna przypuszczac, ze ksigzka jest wytrychem lekturowym, surogatem uczest-
nictwa w kulturze linearnej, bo wypowiedzi ankietowanych nie potwierdzaja
znajomosci fabuty, a popularnos¢ wynika z medialnej kampanii reklamowej
towarzyszacej promocji kolejnych czesci.

Na drugim miejscu wérdd preferencji uczniow szkot podstawowych 5% ba-
danych wskazuje klasyke lekturowa obecng w podstawach programowych:
W pustyni i w puszczy Henryka Sienkiewicza, Braci Lwie Serce Astrid Lindgren,
Tomka w krainie kangurow Alfreda Szklarskiego 1 4% Tajemniczy ogrod Frances
Hodgson Burnett oraz Ani¢ z Zielonego Wzgorza Lucy Maud Montgomery.

Trzecia grupa badanych czytelnikéw obejmuje od 2 do 3% respondentdw,
ktorzy za ulubiong ksiazke uznaja Jezycjade Malgorzaty Musierowicz, Kosz-
marnego Karolka Franceski Simon, Pamietnik Ksiezniczki Meg Cabot, Dzieci
z Bullerbyn Astrid Lindgren, Przygody Mikolajka Jean Jeakqes Sempe i Rene
Goscinny. Ostatnia z wymienionych ksigzek znalazta si¢ w nowej podstawie
programowej dla szkoty podstawowej, a Koszmarny Karolek jest bohaterem
telewizyjnego serialu animowanego.

Pozostali uczniowie szkot podstawowych, podajac 22 rdzne tytuly, rozbili
badang populacj¢ na amorficzng struktur¢ policentrycznej partyzantki, w ktorej
powiesci przygodowe 1 podroznicze ustgpily miejsce utworom o problemach
mtodych, relacjach z przyjacidtmi i rodzicami; ksigzkom, ktore mozna nazwaé
werteryzmem czasow kultury EMO z silnym nurtem profilaktyki uzaleznien od
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narkotykow, alkoholizmu, prostytucji, braku akceptacji ze strony otoczenia,
niewyobrazalnej samotnosci. Przyktadem podobnej preferencji jest ksigzka Bar-
bary Rosiek Pamigtnik narkomanki lub ldz, zapytaj Alice — anonimowy zapis
walki nastoletniej dziewczyny z kuszacym $wiatem narkotykow.

Jak wynika z przedstawionych wcze$niej badan, na preferencje estetyczne
uczennic wptywa telewizja. Przykladem literackiej telenowelizacji jest seria
ksigzek Meg Cabot Pamietnik Ksigzniczki, ktorej bohaterka to nowojorska, za-
kompleksiona nastolatka — jak si¢ pozniej okazuje, dziedziczka europejskiego
panstewka — a jej najwigkszym problemem jest maly biust oraz matka umawia-
jaca sie na randki i zachodzaca w cigz¢ z nauczycielem algebry.

Innym wytworem kultury popularnej — wymienianym przez ankietowanych
— jest osadzona w realiach USA seria ksigzek dla dziewczyn Mary Kate 1 Ashley
Olsen 16 urodziny, to bedzie impreza! — bohaterki starajg si¢, by ich urodziny
okrzyknigto impreza roku, a tymczasem chodza do szkoty, na zakupy, do dysko-
teki, spotykajg si¢ z przyjaciotkami itp.

Taki sam horyzont aksjologiczny wyznacza seria powiesci Kate Andrews
Trzynastolatki — akcja toczy si¢ w srodowisku gimnazjalistek, a bohaterki to
puste panienki lub walczace o miejsce w szkolnej hierarchii indywidualistki.

Niestety, o zaniku preferencji czytelniczych chlopcow $wiadcza ksigzki
z akcjg stylizowang na gre¢ sieciowg i dominujacym motywem walki o mito$¢
1 przezycie. Przykladem popularna dylogia Stephenie Meyer — Zmierzch 1 Ksie-
zyc w nowiu — historia mitosci siedemnastoletniej bohaterki Belli do chtopaka,
ktory — jak si¢ okazuje — jest wampirem.

Nawet w recepcji czwartoklasistow pojawia si¢ wynikajaca z polisemizmu
sieciowego fascynacja groza. Przykladem moze by¢ napisana przez Angele
Sommer-Bodenburg popularna seria Wampirek o przyjazni dziewigcioletniego
Antosia ze stupigcdziesigcioletnim mieszkancem pobliskiego cmentarza. W tym
samym nurcie nalezatoby zlokalizowa¢ przypominajaca serial Rodzina Adamsow
seri¢ ksigzek Toma B. Stona Szkola przy cmentarzu.

W wypowiedziach ankietowanych zaakcentowano popularno$¢ surogatow
ksigzki, jak daleka od fantastyki Harrego Pottera, ale speiniajagca podobng
funkcje powies¢ Rafata Kosika Felix, Net i Nika, ktérej bohaterowie sa
uczniami warszawskiego gimnazjum, a zwariowane wynalazki, skarby, duchy,
komputery, roboty, sztuczna inteligencja oraz niesamowite pomysty dynamizu-
ja akcje. Mozna zaryzykowacé twierdzenie, ze jezeli wychowani na grach kom-
puterowych 1 filmach uczniowie nie czytaja napisanych obcym wspotczesnym
nastolatkom jezykiem lektur szkolnych, to ksigzki typu Felix, Net i Nika, pre-
zentujac przestrzen bliska horyzontom aksjologicznym polisensorycznego
uzytkownika sieci, promuja wartosci, z ktérymi moze si¢ utozsamia¢ mlody
czytelnik.

107



1A%

W tym miejscu musimy wyraznie zaakcentowac nieprawdziwos¢ stereoty-
pu, ze za regres postaw czytelniczych odpowiada rodzina, gdyz tylko 5%
ucznidw twierdzi, ze rodzice nie czytali im w okresie dziecinstwa. Warto dodac, ze
o kulturze literackiej okresu propedeutycznego swiadczy uznanie za ulubione: Krdla
lwa, Pinokia, Awantury o Basig, O psie, ktory jezdzit kolejq, Dzieci z Bullerbyn.

Jednoczesna analiza wynikéw nauczania w badanych klasach pozwala na
wniosek, ze kryzys czytelnictwa jest generowany przez wspoOlczesny system
o$wiatowy. Uczniowie z ocenami dobrymi lub nawet bardzo dobrymi przyznaja si¢
do nieczytania, maja klopoty ze zredagowaniem wypowiedzi, popetniajg liczne
btedy interpunkcyjne i ortograficzne, dominuje rozprzestrzeniajgca si¢ w telefonii
komorkowej 1 sieci sktonno$¢ do niedbalstwa jezykowego, naduzywanie okreslnika
»fajny”. Nawet w krotkich tekstach pojawiajg si¢ powtorzenia i kolokwializmy.

Tak wigc zauwazamy, ze podstawy programowe jedynie 5% badanej grupy
organizujg horyzont aksjologiczny mtodych czytelnikow. Jakimi wiec kryteriami
powinni kierowa¢ si¢ autorzy podstaw programowych, jesli wsrdd czytanych
ksigzek przewaza literatura obca, ttumaczona ,,z drugiej reki” — na 32 wymie-
nione tytuty jedynie 8 to ksiazki niebedace przektadami®'.

Sumujac, szkota prowadzi do regresu czytelnictwa, wérdd ulubionych ksigzek
przewazaja tlumaczenia czesto o watpliwej wartosci poznawczej 1 edukacyjne;j.
Wydawnictwa utatwiajg ogarnigcie linearnego porzadku tekstu, przydatne cytaty
sg wyodrebnione ikonami, by uczen nie podejmowat wysitku intelektualnego.

Nowe pokolenie ma ubozsze stownictwo, ma takze problemy z akcentowaniem i wymowa,
co jest zwigzane z ograniczeniem dtuzszych interakcji stownych z rowie$nikami, a zwlaszcza
z dorostymi. Gry i CD-ROM-y sg wprawdzie interaktywne, ale nieinterpersonalne. Nie ucza po-

prawnego wyslawiania si¢, wymawiania stow itp. Dla tego pokolenia wymarzonym sposobem
komunikacji jest telefon kom(')rkowy32.

W polskiej praktyce zdeformowano wprowadzony przez Bolestawa Nie-
mierke™, a skonkretyzowany w polonistyce przez Tadeusza Patrzatka, anglosa-
ski system taksonomiczny’*. Poddany rezimowi testow kompetencyjnych uczen
czytanie lektur zastgpit umiejetnoscig odszukania w tekscie zrédtowym faktow
(kategoria A), wyciecia 1 wklejenia do B, C 1 D, co ulatwia prace zespotom oce-
niajgcym, ale pozbawia szkote mechanizmu aktywizacji potrzeb czytelniczych.

3Por. D. Swierczynska-Jelonek, Kultura literacka dzieci i mlodziezy u progu XXI wieku,
»Nowe Ksiazki” 2001, nr 1, s. 77.

32T, Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe, Warszawa 2005, s. 300.

3 Por. B. Niemierko, Warsztat pomiarowy wspdlczesnego polonisty, ,,Polonistyka” 1998,
nr4,s. 196-199.

3 Por. T. Patrzatek, O strukturze testu czytania za zrozumieniem, ,,Polonistyka” 1998, nr 4,
s. 206-207.

108



Podsumowujac, atrakcyjnos$¢ §wiata symulacji spowodowata, ze staliSmy si¢
kulturg ikoniczng, czytanie czegokolwiek, co nie jest tekstem multimedialnym
(polisensorycznym), sprawia nam ogromng trudnos$¢. Sptyca si¢ zatem uczest-
nictwo w kulturze wysokiej, ktéra nie wytrzymuje konkurencji z nowa kultura
medidw, zwlaszcza z cyberkultura®. Taki stan percepcji podwaza istote trady-
cyjnej edukacji 1 zmusza do szukania nowych rozwigzan dydaktycznych, odwo-
hujacych si¢ do rozleglych, pozaszkolnych zainteresowan ucznidow.

Jednak w praktyce szkolnej, pomimo rezimu testéw kompetencyjnych,
umiejetno$¢ przetwarzania tekstow zrodtowych w arkuszach egzaminacyjnych
pozwala na osiggni¢cie dydaktycznego sukcesu. System o$wiatowy, nie generu-
jac form motywowania do poszerzania kompetencji ksztatcenia polonistycznego,
pozbawil polonist¢ narzedzi zachegcajacych do budzenia potrzeb czytelniczych.
Kolejne modyfikacje podstaw programowych w spisach lektur zawieraja pozy-
cje niemajgce wplywu na wyniki taksonomicznego pomiaru osiggni¢¢ szkolnych
1 utrwalajgce gtowng wadeg polskiego systemu oswiatowego, jaka jest alienacja
processlg nauczania wobec kulturowego otoczenia, w ktorym funkcjonujg mtodzi
ludzie™.

Tadeusz Pélchlopek: PRIMARY SCHOOL READERS’ ATTITUDE IN THE
PERSPECTIVE OF CULTURAL CHANGES

Transformations of readers’ attitudes provoke a reflection on the school preparation of stu-
dents to receive different elements of mass culture. Currently, it is a phenomenon determined by
the entirety of factors of the social, communicational and axiological nature. Competences defined
in the new core curriculum of the general education indicate the need to prepare students to receive
various cultural texts — advertisements, films and other sorts of announcements which appear in
the contemporary cultural environment of a young person. The present text is an attempt to ana-
lyze the state of reading among students in the perspective of other communicators, as well as the
role of a modern library in the process of education.

33 Por. K. Oz6g, Nowy $wiat kultury — hiperrzeczywisto$¢ i jej znaki [w:] Czytanie tekstow
kultury. Metodologia, badania, metodyka, red. B. Myrdzik, 1. Morawska, Lublin 2007, s. 24.

* Por. Z.A. Ktakowna, Przymus i wolno$é. Projektowanie procesu ksztalcenia kulturowej
kompetencji, Krakow 2003, s. 29.
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